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RESUMEN: El articulo pone sobre la mesa las necesidades actuales de la investigacion
pedagdgica relacionadas con la medicion y la interpretacion de los resultados de
la educacion. Estd orientado a un método moderno de evaluacion mediante tests
basado en la Teoria de la respuesta al item (IRT-Item Response Theory) y al uso
del software que desarrolla sus modelos bdsicos.
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ABSTRACT: The article deals with the actual needs of pedagogical research related to
measurement and interpreting of the educational results. It is focused on a
modern approach of testing through the Item Response Theory (IRT) and its
basic models using the appropriate software.
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En la teoria pedagégica tradicional se ha dedicado una mayor atencién a
los procesos educativos que a sus productos, es decir, que a sus resultados.
La investigacién en este ambito de la pedagogia ha sido casi inexistente. Sin
embargo, actualmente la situacién estd cambiando y se esta desarrollando
cada vez maés el area de la evaluacién pedagogica. A pesar de que, en la
pedagogia moderna, tanto en la teoria como en la practica de la evaluacién
son consideradas clave las ciencias integradas, todavia queda en ellas un
considerable espacio para la investigacion. Entre los componentes finales
de los procesos educativos estan los resultados educativos. Estos resultados
se podrian definir como lo que los alumnos aprenden en las escuelas v, si
deseamos conocer la calidad de la educacién, es imprescindible medirlos e
interpretarlos de manera adecuada. Para poder establecer mediciones son
necesarias herramientas de medicién y de interpretacién que se consideren
mas o menos objetivas. En nuestros dias aumenta la necesidad de ensefiar
cuestiones relativas a la medicion y a la evaluacién de los resultados edu-
cativos también a los estudiantes de todas las especialidades de la carrera
pedagogica.

La evaluacion del esfuerzo de los alumnos se puede considerar un ins-
trumento estimulante de gran importancia educativa solamente si la evalua-
cién es correcta, objetiva y justa, con un valor declarativo concreto respecto
a cada alumno. Una de las posibilidades que tiene el profesor para expresar
la evaluacion de los resultados del aprendizaje es mediante las notas, las ca-
lificaciones que se anaden a los documentos escolares oficiales y que reflejan
el nivel general del conocimiento de alumno, asi como el de sus capacidades
y habilidades. Desde el punto de vista taxonémico, la calificaciéon escolar
se puede considerar como uno de los factores basicos de motivacién para
aprender nuevos conocimientos, pese a que en nuestra época es venerada
en muchos casos de manera excesiva, ya que con frecuencia la calificaciéon
influye en la estructura social y en la posicién del alumno dentro de su es-
cuela, su clase, su familia, etc. Para muchos alumnos, las notas constituyen
precisamente la finalidad de su esfuerzo, lo que de ninguna manera deberia
ser entendido como el sentido de la calificacién escolar.

Muchos pedagogos consideran la calificacién escolar como poco conve-
niente, puesto que se basa en un criterio comparativo de los resultados de
los alumnos, es decir, se trata de una oposicién alumno / alumno o alum-
no / estandar previamente determinado. Ademas, este método comparativo
de evaluacién puede causar dificultades, sobre todo podria inspirar en los
alumnos falta de generosidad, envidia, rivalidad no deseada o competiciéon
destructiva, lo que podria reflejarse en una baja autoestima y una baja apre-
ciacion de si mismo por parte del alumno, asi como en su respeto hacia los
demas. La calificacion sirve para medir la cantidad de informacién memo-
rizable, asi como la validez de las soluciones. Sin embargo, no sirve para
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ofrecer detalles sobre otros «valores afnadidos»: no informa sobre lo que es
realmente valioso, sobre cémo enfrentarse a las dificultades, sobre cémo ac-
tuar y cooperar, sobre el entusiasmo, el esfuerzo ni la motivacién. Mediante
una escala de cinco notas, de sobresaliente a suspenso, es imposible evaluar
de modo gradual y sistematico como el alumno supera los problemas y las
dificultades. [4]

La evaluacion en el campo de las humanidades no se apoya en la exis-
tencia de unas escalas fijas a las que el alumno sea obligado a ajustarse. Al
contrario, su finalidad es el nifio como tal, es decir, el avance en el desa-
rrollo de sus actitudes, capacidades y conocimientos respecto a un estado
pasado. [8]

Existe una tnica respuesta a la pregunta de por qué y para qué los peda-
gogos califican diariamente a los alumnos: para que aprendan a evaluarse a
si mismos y al mundo que les rodea. Dicho con otras palabras, el sentido de
la evaluacién no es la evaluacién por la evaluacion, sino el aprendizaje de la
capacidad de evaluar las propias fuerzas y habilidades, para que el alumno
pueda de esta manera establecerse metas alcanzables. Lo mas importante
para la vida cotidiana que puede aprender un alumno o un adolescente du-
rante el proceso de la evaluacién es, segin Kosova (2000), a realizar una
autoevaluacién objetiva. [5]

El alumno aprende a realizar esta autoevaluacién, junto con el senti-
miento de satisfaccién proveniente de su empefo, durante todo el proceso
de su ontogénesis, desde su temprana nifiez. Es evidente que, en su vida co-
tidiana, no obtiene una buena nota por aprender a montar en bicicleta o por
atarse los cordones de los zapatos. Su premio siempre ha sido la satisfaccién
al completar una tarea o al resolver un problema, lo que significa que estos
han sido los momentos que han originado sus factores motivadores internos
que conforman la base del concepto de la evaluacién sin calificacién. Esta
es la diferencia mas importante cuando se compara este tipo de motivacién
con la motivacion exterior utilizada en el sistema de calificacién escolar tra-
dicional, del que podria abusarse para obligar, castigar opremiar.

LA TEORTA MODERNA DE LOS TESTS COMO ALTERNATIVA
PARA MEDIR, EVALUAR E INTERPRETAR LOS RESULTADOS
EDUCATIVOS

Durante las altimas dos décadas del siglo xx, ha tenido lugar una consi-
derable revolucion investigadora en el campo de la medicién de los resulta-
dos educativos. Se trata de conocimientos, habilidades, capacidades y com-
petencias, y también de algunas actitudes y cualidades afectivas que tienen
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su expresion en todos los niveles: el individual, el de la clase o de la escuela,
el del sistema escolar, asi como en el nivel de la comparacién internacional.
Se trata de un fenémeno complejo, influido por una gran variedad de com-
ponentes y factores que reflejan y afectan al pensamiento del alumno. Los
métodos de medicién y evaluacion modernos dan importancia a la medicién
basada en criterios frente a la medicién tradicional basada en normas de
comparacion entre los individuos.

Recientemente en este campo han sido desarrollados varios procedimien-
tos y modelos estadisticos, como por ejemplo la Teoria G (Generalizability
Theory) y la Teoria de la respuesta al item, TRI (Item Response Theory, IRT).
La Teoria G se originé a partir la de Teoria clasica de los tests, TCT (Classical
Test Theory, CTT), y se convirtié en una herramienta ttil en la preparacion
y creacién de mediciones fiables. La Teoria de la respuesta al item se basa
en un procedimiento nuevo: en la medicién basada en criterios donde la
capacidad del alumno no se deriva de su comparacién con otros alumnos,
sino de la probabilidad de acierto o de error al responder a los items de una
prueba estandarizada.

En cuanto a la praxis de la TRI, esta creciendo la importancia de los
factores que influyen en los resultados de los alumnos. La investigacion se
centra en tres campos: las preguntas (los items) de los tests, los alumnos
evaluados y los evaluadores; estos ultimos sobre todo en relacién con la
evaluacién de preguntas abiertas o pruebas orales.

La Teoria de la respuesta al item se apoya en dos postulados basicos:

1. Elresultado, es decir, la reacciéon de una persona frente a un item, puede
ser previsible o explicable por un conjunto de factores llamados rasgos
latentes (ocultos).

2. La relacién entre las reacciones de los respondentes a un item del test
y el conjunto de signos relacionados con ese item pueden ser descritos
por una funcién mondtona creciente.

Esta funcién se denomina Funcion caracteristica del item, FCI (Item Cha-
racteristic Function, ICF), y viene representada por el grafico de la llamada
Curva caracteristica de un item, la CCI (Item Characteristic Curve, ICC). La
Funcién caracteristica del item muestra cémo, a medida que aumenta la
capacidad de una persona, aumenta también la probabilidad de que dé una
respuesta correcta a un item.

Todos los modelos de la TRI comparten una caracteristica clave que ex-
presa la relacién entre los rasgos (capacidades) latentes y las probabilida-
des de validez de las respuestas a los items; es decir, la probabilidad de dar
una respuesta vélida a un item es representada por la funcién de un rasgo
(capacidad) latente. En un contexto donde se miden y se interpretan los re-
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sultados educativos, este rasgo latente es el rasgo cognitivo de las personas
evaluadas.

Existen varios modelos de TRI diferenciados por las respectivas prescrip-
ciones matematicas de la funcién caracteristica del item que vienen dadas
por el niumero de los parametros especificos. Dentro de la TRI se distinguen
dos tipos basicos de parametros: los parametros relacionados con la persona
y los parametros relacionados con el item. Como se ha indicado mas arriba,
dentro del contexto educativo, el parametro de una persona, siendo ésta un
alumno o un estudiante, es el rasgo. Dentro de los parametros del item, los
mas frecuentes son: la dificultad, la discriminacion (sensibilidad, selectivi-
dad) y la pseudoadivinacion (pseudo-azar). Segiin el nimero de parametros,
se distinguen: el modelo logistico de 1 parametro (dificultad) (Modelo 1 PL
de Rasch), el modelo logistico de 2 parametros (dificultad, discriminacién)
(Modelo 2 PL), y el modelo logistico de 3 parametros (dificultad, discrimi-
nacion, pseudoadivinacién) (Modelo 3 PL de Lord).

Una de las etapas mas importantes en la aplicacién de cualquier modelo
TRI es la estimacioén de los parametros. Esta puede ser realizada mediante
varios procedimientos (por ejemplo la calibracién (estimacién a partir de
las respuestas) o la relacién entre las respuestas y el rasgo latente (estima-
cién de una persona segun la Curva caracteristica del test). Para facilitar los
célculos en este proceso ha sido desarrollado software especial (por ejemplo
el Winsteps, el Facets, el OPLM, el SAS, el R, etc.). Sin estos programas el
andlisis y la interpretacién de los datos provenientes de la TRI serian com-
plicados y demasiado dificiles. La TRI ha encontrado su aplicacién practica
principalmente en procesos relacionados con la creacién y la evaluaciéon
de tests o de sus variantes respectivas, y en la creacién y mantenimiento de
bancos de items, asi como también en los analisis e interpretaciones sicomé-
tricas de resultados educativos.

EL MODELO DE RASCH (MODELO LOGISTICO
DE UN PARAMETRO, MODELO 1PL)

El Modelo de Rasch se considera el modelo de TRI més bésico, mas
simple y mas utilizado en los analisis de los items de tests lingiiisticos. Su
nombre se debe a uno de los iniciadores de la teoria moderna de los tests, al
matematico de origen danés George Rasch (1901-1980). Su modelo repre-
senta un caso especifico de funcién logistica de 1 parametro, siendo este la
dificultad de los items. La Funcién caracteristica del item viene definida por
la siguiente férmula:
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exp(0, ~b) P(X,=0) = !
1+exp(6, - b,) g 1+exp(@; - b,)

6,i=1,2,..,n.

P(X,=1)=

La probabilidad de validez de una respuesta se representa como P(Xj; = 1),
mientras que P(Xj; = 0) es la probabilidad de una respuesta incorrecta de una
persona j en un item i. El simbolo 6/ representa el rasgo de una persona j
(variable independiente); la letra bi viene definida como el parametro de la
dificultad de un item i, y el exp es una funcién exponencial donde la n es el
namero de los items del test.

P(8)3)

4 35 3 25 2 15 41 905 0 05 1 15 2 25 3 35 + O

GRririco 1: Modelo logistico de Rasch con un parametro (curva azul: pro-
babilidad de una respuesta valida de las personas con el rasgo
0, siendo el b, la dificultad del item; curva roja: probabilidad de
una respuesta falsa de las personas con el rasgo 6, siendo el b, la
dificultad del item).

La probabilidad de acierto de un item se define como la funcién de la di-
ferencia entre el rasgo 6, y la dificultad b; Su grafico es representado por una
curva creciente en forma “S” (dibujo n.° 1) cuyo rango es el intervalo (0, 1).
La funcién decreciente representa la probabilidad de error de una persona j
respecto a un item i. P(Xﬁ =0).

El parametro de la dificultad, el ;, es un punto situado en el eje del ras-
go latente (6), donde la probabilidad de acertar tiene el valor numérico de
0,5. De ahi que el parametro de la dificultad sea a la vez el indicador de la
posicién de la Curva caracteristica de un item (la CCI) respecto a la escala
del rasgo 6. Por lo tanto, segiin aumenta el valor de la dificultad de un item,
debe aumentar también el rasgo latente de la persona para alcanzar al me-
nos el 50% de probabilidad de acertar. Respecto a cualquier item, los items
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de mayor dificultad aparecen situados en la parte méas a la derecha del eje 6,
mientras que los maés faciles se sitdan a su izquierda.
De lo expuesto mas arriba, se derivan estas conclusiones:

e siel grado de dificultad correspondiente a una persona es mas alto que el
parametro de dificultad del item, existe una probabilidad alta de acierto
enla respuesta a ese ftem;

e siel grado de dificultad correspondiente a una persona es mas bajo que
el parametro de dificultad del item, existe una probabilidad baja de acier-
to en la respuesta a ese item, y

e siel grado de dificultad de una persona es el mismo que el parametro de
dificultad del item, la probabilidad de acierto es de 0,5.

Es importante senalar que, en el Modelo de Rasch con un parametro, la
dificultad del item es el tinico factor que influye en la respuesta de la persona
testada. La asintota en la parte baja del grafico de la Funcién caracteristica
del item es nula (y = 0), es decir, la persona con el nivel del rasgo latente
mas bajo dispone de una probabilidad de valor cero de acertar en un item
concreto. Sin embargo, este modelo no considera la posibilidad de acertar
al azar (un caso frecuente en los tests con diferentes respuestas posibles).
Este problema lo trata de resolver el modelo logistico de tres parametros,
siendo estos la dificultad, la discriminacién y la pseudoadivinaciéon (Modelo
3PL de Lord).

ANALISIS DE LOS ITEMS MEDIANTE LA TRI UTILIZANDO
EL SOFTWARE WINSTEPS (RASCH MODEL, LINACRE, 2009)

Con frecuencia, para realizar un analisis sicométrico de los items basa-
do en el Modelo 1PL de Rasch, se suele utilizar el software Winsteps. Este
software fue desarrollado por Benjamin Wright y John M. Linacre, de la
Universidad de Chicago, en los afios 80 del siglo pasado. Este sistema, con el
paso de afios, ha sido mejorado y actualizado y, en nuestra época, representa
una de las soluciones mas cémodas para obtener los anélisis de los items,
asi como la estimacién de los parametros.

Antes de empezar con el analisis de datos en el Winsteps, el usuario esta
obligado a crear un archivo bésico, es decir, un script, para especificar los
parametros del modelo, las estructuras de datos, €l tipo de los archivos de
salida y su formato utilizando un lenguaje de programacién especial creado
para el Winsteps. Este archivo basico es guardado como un documento de
texto y debe ser abierto por el Winsteps. Los datos para el analisis de Rasch
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(los resultados del test) son sucesivamente guardados bien en el archivo
basico o, en caso de una base de datos mas extensa, se archivan en un do-
cumento especial en formato de texto o de tabla. No obstante, este archivo
debe ser inscrito en el archivo basico usando la sintaxis correcta. Algunos
ejemplos de archivos de base forman parte del paquete Winsteps, de manera
que este software puede ser usado también por personas que no hayan sido
entrenadas en su programacién.

Aparte de los andlisis estandares segin Rasch, el usuario puede elegir
entre varios tipos de archivos y formatos de salida, dependiendo de sus pre-
ferencias (por ejemplo: Excel, WordPad, SAS, SPSS, etc.). Entre las salidas
mas utilizadas para los tests lingiiisticos estan: ITEMS (analisis completo
de los items), DISTRACTORS (analisis completo de los distractores), PER-
SONS (analisis completo de personas-candidatos), RESIDUALS (analisis
complementarios, como son las estimaciones de probabilidad de cada per-
sona en cada item del test) y varios tipos de escalas (por ejemplo la Escala
de Guttman), mapas de datos y tablas. La unidad de medida para todos los
datos se denomina [légito (logit) y es la derivada del logaritmo neperiano
del indice de probabilidad de una respuesta correcta o incorrecta a un item
dado.

En este programa, cada item puede ser representado en un grafico. El
Winsteps es capaz de dibujar los modelos de las curvas teéricas de cualquier
item perteneciente a la misma categoria de respuestas, asi como los modelos
de las curvas empiricas (estas curvas pueden ser representadas en un mismo
grafico, véase el grifico 2).
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GRArico 2: Representaciones de la curva empirica y su modelo tedrico res-
pecto a un item respondido por 1.298 personas (grafico izquier-
do) y por 100 personas (grafico derecho).
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Entre las funciones mas avanzadas del software Winstep esta también el
analisis del Funcionamiento diferencial del item, el FDI (Differential Item
Functioning, DIF). Se trata de analizar el nivel de dificultad del item dentro
de un grupo representativo. Asi es posible, de una manera muy simple, ob-
servar las diferencias entre los nifios y las nifias; es decir, si un item concreto
ha causado mas dificultades a los nifios o a las nifias, o viceversa (un asunto
relevante en la pedagogia de género).

Aparte del programa Winsteps, existe también su version reducida y gra-
tuita llamada Ministep. Esta contiene todas la funciones del Winsteps, la
tnica limitacién estriba en un reducido ntiimero de items analizables, el ana-
lisis esta limitado a un maximo de 25 items y de 70 personas.

Es importante sefnalar que el nimero de respondentes en los analisis
TRI es crucial. Para realizar un analisis TRI fiable los cientificos recomien-
dan analizar las respuestas de, como minimo, 500 personas. Hemos elegi-
do como ejemplo de este procedimiento la comparacién entre un item res-
pondido por 1.298 personas y el mismo item sometido a 100 respondentes
(seleccionados al azar). Se puede observar que, en el primer caso, la curva
empirica caracteristica del item se corresponde mucho mas con el modelo
de esa curva. De ahi se deriva una muy buena posibilidad de aplicacién de
la TRI en pruebas de certificacién nacional, en las que participan grandes
cantidades de respondentes.

Dentro del programa Winsteps aparecen datos de salida de dos tipos: el
primero viene representado por el infit y el outfit (ambos forman parte de las
tablas ITEMS y PERSONS), vy el segundo se denomina escala de evaluacién
(rating scale). Los dos indican el nivel de diferencia entre los datos teéricos
(la curva tedrica) y los de la realidad (la curva empirica). En relacién con los
tests, el infit (o el outfit) puede marcar, por ejemplo, cémo los alumnos sobre-
salientes (o los suspensos / casi suspensos) se han equivocado (o han acerta-
do) respondiendo un item facil (o dificil). Resulta complicado diagnosticar las
causas de un infit o un outfit inadecuado (frecuentemente fuera del intervalo
0,7-1,3). Por lo que respecta a los items, estos niveles indican que un item es
excesivamente dificil, est4 fuera del rango de la prueba o se puede tratar de
un item ambiguo o redundante, etc. Un infit o un outfit problematico en rela-
cién con los respondentes sugiere el hecho de que han adivinado la respuesta
correcta, han copiado, engafiado, se han distraido, etc.

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
DE LOS ANALISIS SICOMETRICOS

En la interpretacién de los resultados sicométricos es imprescindible to-
mar en consideracion la influencia de varios factores internos y externos que
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pueden reflejarse, de manera deseable o no, en los resultados. En cuanto a la
distorsion de la medicion (measurement bias), los factores siguientes son los
que aparecen con mayor frecuencia [6]: el género del alumno; el género del
encuestador (o del creador de los items); la pertenencia del alumno a cierto
grupo cultural o socioeconémico; la manera de responder a los items del
test; factores relacionados con las condiciones situacionales y con las condi-
ciones de los procedimientos del test (la limitacion temporal, la manera de
formular las instrucciones, la postura del encuestador); factores relaciona-
dos con la motivacién, la postura y personalidad de alumno (el miedo a ser
testado, la motivacién para alcanzar un éxito, la autoestima, la manera de
pensar, la impulsividad).

Si un anélisis sicométrico muestra indicadores de un comportamiento
extrano de un item, este puede ser eliminado del test o del banco de items,
corregido o desplazado a otra posicién dentro del test (por ejemplo, un item
dificil puede ser desplazado al final del test). Las causas de estos cambios
son las siguientes:

e ninguna respuesta correcta o varias respuestas correctas (mal funcio-
namiento de la clave y de los distractores, o la existencia de respuestas
creativas alternativas en los items abiertos);

e Jos items miden algo que esta fuera del ambito del test (items que exigen
ciertos conocimientos matematicos o generales, etc.);

¢ Jos items son inadecuados respecto al nivel del test o del grupo en cues-
tion;

e Jlos alumnos casi suspensos o suspensos (los que se sitian debajo del
nivel de dificultad en la escala TRI, en el eje 6) responden correctamente
con més frecuencia de la que viene dada por el modelo (por causas de
adivinacion o de poseer un conocimiento especial: el outfit es alto), y

¢ Jlos alumnos sobresalientes (los que se sittian por encima del nivel de difi-
cultad en la escala TRI, en el eje 6) responden correctamente con menos
frecuencia de la que viene dada por el modelo (por causas de distraccion,
cansancio, prisa: el outfit es alto; o por miedo o gran dificultad del item:
el infit es bajo).

Partiendo de las caracteristicas de la TRI citadas mas arriba, podemos
sostener que esta teoria, en sus procedimientos respecto a la interpretacién
de datos, al ser comparada con la Teoria clasica de los tests, presenta nume-
rosas diferencias e incluso ventajas basicas. A diferencia de la TCT, una de
las ventajas de la TRI es la invariabilidad de los datos respecto a los para-
metros del respondente y del item. Las estimaciones de la capacidad de una
persona no dependen de un test concreto, asi como los pardmetros del item
no se someten a un grupo de encuestadores concreto. De esta manera se
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soluciona el problema de la escasa comparatividad entre diferentes grupos
testados respecto a diferentes tests o sus variantes.

BIBLIOGRAFIiA

[1] Butas, J., y LaLinska, M. (2010), «Application of Exponential Functions in Tes-
ting», en Usta Ad Albim Bohemica n.°c 1/2010. Revista resefiada, editada con oca-
sién de la XVII Czech, Polish and Slovak Mathematical School en Litoméfice,
Republica Checa, ISSN 1802-825: pp. 13-24.

[2] Butas, J., y Latinska, M. (2011), «La Teoria de la respuesta al item y el analisis
de items en los tests de idiomas extranjeros», en La medicién del nivel de conoci-
mientos con el fin de incrementar la calidad de la educacién. Volumen anual de los
discursos presentados durante la conferencia. Trnava: Typi Universitatis Tyrna-
viensis, 2011. ISBN 978-80-8082-509-6: pp. 32-38.

[3] Butas, J., y Larinska, M. (2011), «La medicion de los resultados educativos como
parte de la educacion pedagégica», en La ciencia y la educacion como fomento de
la sociedad letrada, volumen anual de la TIT Conferencia internacional de cien-
tificos en la Universidad J. Selye. Komarno: Univerzita J. Selyeho, 2011. ISBN
978-80-8122-017-3: pp. 245-265.

[4] JaBLonskY, T. (2009), «La calificacién verbal: ¢si o no?», en La Problemdtica de la
calificacion verbal en el sistema educativo actual, volumen de publicaciones de
la Catedra de Pedagogia presentadas en diversas conferencias internacionales.
Ruzomberok: Centro editorial de la Facultad de Pedagogia de la Universidad Ca-
tolica de Ruzomberok. ISBN: 978-80-8084-415-8: pp. 104-105.

[5] Jaresova, A. (2009), «La calificacion en la educacién primaria y antes de prima-
ria», en La Problemadtica de la calificacion verbal en las escuelas de hoy, volumen de
publicaciones de la Catedra de Pedagogia presentadas en diversas conferencias
internacionales. Ruzomberok: Centro editorial de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad Catoélica de Ruzomberok. ISBN: 978-80-8084-415-8: pp.106-108.

[6] JenskeN, A. R. (1980), Bias in mental testing, London: Methuen & Co., Ltd. 786 pp.
ISBN 0-416-83230-X.

[7]1 ParrchEy, 1. (2004), A visual guide to item response theory, Jena: Friedrich-Schiller-
Universitat: p. 61. sin ISBN.

[8] Zentko, J., y UnriNova, M. (2009), «La calificacién de asignaturas educativas»,
en La Problemdtica de la calificacion verbal en las escuelas de hoy, volumen de
publicaciones de la Catedra de Pedagogia presentadas en diversas conferencias
internacionales. Ruzomberok: Centro editorial de la Facultad de Pedagogia de la
Universidad Catélica de Ruzomberok. ISBN: 978-80-8084-415-8: pp. 211-215.

Vol. 70 (2012), nim. 137 MISCELANEA COMILLAS pp. 443-453





