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Como corrige el docente de
L engua Castellono

Corregir es una de las tareas mas cotidianas para

//‘ Aida Barbara
un docente, pero la correccion de textos es una +Parrales Rodriguez

actividad compleja, asi que nos preguntamos:

Universidad de Qviedo

;,como corrige el docente de Lengua los textos de parralesaida@uniovi.es

sus alumnos? ¢Como intenta subsanar los errores
que cometen? Para contestar a estas preguntas
encuestamos a los docentes de Lengua Castellana y
Literatura de la ESO y de tercer ciclo de Educacion

Primaria del municipio de Oviedo.
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Introduccion

La funcion esencial de la ortografia
es garantizar y facilitar la comunicacion
escrita entre los usuarios de una lengua
mediante el establecimiento de un codi-
go comun para su representacion grafi-
ca (RAE, 2010). Asimismo, la ortografia
ha sido siempre una disciplina compleja
de ensefar y aprender debido a su arbi-
trariedad.

En la escuela se debe mostrar al alum-
no la necesidad de conseguir el dominio
del codigo gréfico, descubriéndole su fun-
cion, para ello el aprendizaje de la orto-
grafia debe enmarcarse en el aprendizaje
de la lengua escrita, no obstante hay que
sefalar que ensefar a escribir no es ense-
Aar ortografia, aunque la norma ortogra-
fica es imprescindible para comunicarse
por escrito (Camps, MiLiaN, Bicas, Camprs, &
CaBRE, 2004).

Cuando empezamos a investigar como
ensefiaban la ortografia y la expresion es-
crita los docentes de Lengua Castellana,
nos preguntamos coémo corregfan los tex-
tos que elaboraban sus alumnos jen qué
se fijaban mas los docentes? ¢ Se fijaban
solo en la ortografia (grafias, puntuacion
y acentuacion) o también sefalaban la
coherencia del texto? ;Como intentaban
solventar los errores de sus alumnos?
;Les mandaban copiar la palabra errada?
iLes proponfan escribir oraciones con el
término fallado para contextualizarlo?
(Les pedfan que incluyeran el vocablo en
un diccionario personal?

Realizamos un amplio estudio orien-
tado a recabar las percepciones acerca
de la ensefanza y aprendizaje de la or-
tografia y la expresion escrita entre los
docentes de lengua, con la confianza de
que esta informacion pueda contribuir
al analisis de los métodos de ensenan-
za de esta asignaturay, por consiguien-
te, realizar propuestas de mejora en la
ensefianza y aprendizaje de la Lengua
Castellana.

Los docentes participantes en este
estudio imparten la asignatura de Len-
gua Castellana en tercer ciclo de Educa-
cién Primariay en Educacion Secundaria
Obligatoria en el municipio de Oviedo.
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llustracion 1. Preguntas a los docentes
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siguientes actividades:

marcarlos todos.

principalmente en la coherencia y la cohesion del texto.

principalmente en el contenido del texto.
palahra correctamente.

una oracion para contextualizarla.

é , . ,
Se preguntd a los docentes por la frecuencia con la que realizan las

N Enunaredaccion con muchos errores de ortografia, optaria por

N Guando corrige los ejercicios escritos de sus alumnos, se centra

N Cuando corrige los ejercicios escritos de sus alumnos, se centra
principalmente en la ortografia (grafias, acentuacion y puntuacion).

N Guando corrige los ejercicios escritos de sus alumnos, se centra

N Guando sus alumnos cometen un error, deben copiar varias veces la

N Cuando sus alumnos cometen un error, deben escribir la palabra en

N Guando sus alumnos cometen un error, deben incluir la palabra en un
diccionario personal/ficha para consultar en caso de duda.

.

Para recabar la informacién elaboramos
un cuestionario ad hoc y lo repartimos
personalmente en todos los centros edu-
cativos de Oviedo. Tuvimos un indice de
respuesta realmente alto, ya que partici-
paron 42 centros, el 84% de los centros
educativos del municipio de Qviedo vy
respondieron a nuestro cuestionario 198
docentes, que suponen el 74,44% de los
educadores.

Resultados globales

En latabla 1 se puede observar que los
docentes que participaron en nuestro es-
tudio son mayoritariamente mujeres, casi
el 65% de la muestra; asimismo, vemos que
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Sexo

Ciclo

Tipo

Edad

Localizacion

Niimero de docentes

0---

201

-

Tabla 1. Perfil de los docentes participantes

Marcarlos Coherenma Ortograffa Contenido

todos

Casinunca 1 Aveces mm Con frecuencia

Mujeres 128 64.60%
Hombres 68 34.30%
ESO 94 47.50%
E. Primaria 104 52.50%
Centro concertado 94 47.50%
Centro pdblico 104 52.50%
Hasta 35 afios 24 12.10%
36-45 38 19.20%
46-55 72 36.40%
56 afios 0 mas 58 29.30%
Centro rural 1 5.55%
Centro urbano 187 94.44%

llustracion 2. Datos globales

Copiar  Oracion D|ccwnar|o

Actividades
M Casi siempre

hay un equilibrio en el nimero de docen-
tes de Educacion Primaria y de Educacién
Secundaria Obligatoria, asi como docen-
tes de centros concertados y centros pu-
blicos. También puede observarse que la
muestra presenta una edad alta, ya que
mas del 656% de la muestra tiene més de 46
afos, y casi un tercio de los docentes tiene
mas de 56 afos. Por Ultimo, queremos des-
tacar que los docentes participantes tra-
bajan principalmente en centros situados
en el casco urbano de Oviedo.

Pregunta 1
En la ilustracion 2 de datos globales,
se observa que la gran mayoria de los do-

centes, casi el 86%, opta por marcar con
frecuencia o casi siempre todos los errores
que detecta en los textos de sus alumnos.

Sin embargo, autores como Anna
Camps o Daniel Cassany no recomiendan
marcar todos los errores de una redac-
cién porque se satura de informacion al
alumno vy se le frustra, ya “que muchas
veces el alumno no puede asimilar a la vez
un nuimero muy elevado de correcciones”
(Cassany, 1993, p. 42). Es mejor indicar
aquellos errores que puedan ser compren-
didos y asegurarse su solucion.

Preguntas 2,3y 4

Sicomprobamos en qué se fijan més los
docentes de Lengua cuando corrigen, ve-
mos que el 87%, con frecuencia o casi siem-
pre, se centraen lacoherenciay la cohesion
del texto, que el 73% atiende principalmen-
te alaortografiay el 72% repara sobre todo
en el contenido del texto. Por tanto, se pue-
de deducir a partir de estos datos que los
docentes corrigen globalmente los textos,
aunque sobre todo se centran en que es-
tos sean coherentes y estén bien cohesio-
nados, es decir, que los alumnos empleen
marcadores textuales, expresen las ideas
de formaclaray ordenada, la estructura del
texto sea correcta, etc.

El proceso de correccién que siguen
los docentes participantes en este es-
tudio estda avalado por expertos, como
Zamel, Sommers y Cassany que reco-
miendan centrarse en aspectos globales
como son el contenido, la coherencia, un
registro adecuado, etc. No obstante, es-
tos expertos alertan de lo inadecuado de
concentrarse en aspectos mas superfi-
ciales del texto, como la puntuacién o una
frase sin sentido.

Preguntas 5,6y 7

Cuando preguntamos a los docentes
como trabajaban los errores de sus alum-
nos, constatamos que solo un 20% de los
docentes pide a los alumnos, con frecuen-
claocasi siempre, que copien varias veces
la graffa correcta de una palabra cuando
cometen un error; mientras que el 55% de
los docentes propone a sus alumnos, con
frecuencia o casi siempre, que escriban la



palabra errada en una oracién, para con-
textualizarla.

En el caso de incluir la palabra en un
diccionario personal o ficha de consulta,
para revisarla en caso de duda, aprecia-
mos que solamente el 28% de los docen-
tes propone este método con frecuencia o
casi siempre.

En relacién con las actividades suge-
ridas para que los alumnos subsanen sus
errores, la copia es una forma importante
de aprender ortografia, ya que no solo se
fija la huella visual del término bien escri-
to, sino que se fija una huella motriz. Al-
gunos autores, como Carratald, proponen
evitar actividades repetitivas y rutinarias
para fijar visualmente un término errado:
se puede escribir “primero con minuscu-
las, luego con mayusculas, luego dibujar-
la; escribirla de modo que haya que leerla
de derecha a izquierda [...]" (CARRATALA
TERUEL, 1993, p. 3).

También es muy importante contex-
tualizar el término errado en una oracion,
ya que ayuda al alumno a comprender su
significado vy a fijar su huella visual.

El diccionario o ficha personal es
de gran ayuda, ya que normalmente los
errores que cometen nuestros alumnos
se limitan a un numero determinado de
vocablos, por tanto, tener un diccionario
personal donde puedan consultar aque-
llas palabras que escriben mal con fre-
cuencia es fundamental.

Aunque la tradicion escolar considera
que el docente es el Unico capacitado para
detectar los logros vy los fallos de los alum-
nos en su proceso de aprendizaje (OGLAN,
2003), invitar a los estudiantes a que se co-
rrijan o corrijan a sus compafneros mejora
su aprendizaje respecto a que sea sola-
mente el docente quien marque los errores
e indique las soluciones (BELAIR, 2000).

Cuando los alumnos corrigen sus pro-
pios textos o los de sus compaferos, son
mas conscientes de los errores que come-
ten y se responsabilizan méas de su propia
instruccion (Cassany, 1993; SANMARTI, 2010).
Asimismo, las actividades de correccién
que implican a los alumnos son mas moti-
vadoras y fomentan la reflexién y la autono-
mia del estudiante (D' AquiNno, 2016).

o

De esta manera, la correccion en pa-
rejas, aquella en la que un alumno corrige
el texto de un companero, guiada por el
docente sirve parafomentar la autonomia
de los alumnos.

Resultados por colectivos
(mujeres vs. hombres)

Las mujeres marcan todos los errores
con mayor frecuencia que los hombres:
casi el 90% de las mujeres, con frecuencia
ocasi siempre, marcatodos los errores en
una redacciéon que presenta muchas fal-
tas, frente al 79% de los hombres.

Asimismo, observamos que los hom-
bres se centran més en la coherencia
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Tabla 2. Resultados seglin sexo

14 54
6 62
25 43
16 51
51 16
41 26
50 18

1. Marcar todos los errores 13 113
2. Coherencia 18 109
3. Ortografia 27 99
4. Contenido 37 91

5. Copiar 106 22
6. Contextualizar en oracién 48 80
7. Ficha consulta 84 41
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Proponemos dos actividades importantes dirigidas a madres y padres:

-

a) Revisar las libretas de sus hijos_ y animarlos a trabajar aqugllqs vocablos en
los que ohserven errores, proponiéndoles que los copien con distintos colores y

tipos de letra.

b) Proponer oraciones graciosas o rimadas para contextualizar los vocablos erra-

dos.

que las mujeres, cuando corrigen un tex-
to: casi el 92% de los hombres se centran
con frecuencia o casi siempre en la cohe-
rencia y en la cohesion del texto, frente
al 85% de las mujeres. Sin embargo, son
las mujeres quienes se centran mas en
corregir la ortografia en los textos que
los hombres: casi el 78% de las mujeres
con frecuencia o casi siempre se centra
en corregir la ortografia, frente al 64% de
los hombres.

Los hombres, cuando corrigen, atien-
den mas al contenido del texto que las
mujeres: casi el 77% de los hombres, fren-
te al 70% de las mujeres.

Las mujeres piden a sus alumnos que
contextualicen la palabra que han errado
en una oracién con mayor frecuencia que
los hombres: casi el 63% de las mujeres

realiza esta préctica con frecuencia o casi

siempre, frente al 40% de los hombres.
No hay apenas diferencias en la fre-
cuencia con la que mujeres y hombres pro-
ponen a sus alumnos que copien las grafias
correctas, ni tampoco las hay en el uso de
un diccionario o ficha personal en el que
sus alumnos anoten las palabras erradas.

Tabla 3. Resultados segt’m ciclo educativo

1. Marcar todos los errores

2. Coherencia

3. Ortograffa

4. Contenido

5. Copiar

6. Contextualizar en oracién

7. Ficha consulta

17 77 8 g5
27 67 25 77
29 64 25 79
78 16 80 23
42 51 47 57
62 30 74 29

22 | PADRES Y MAESTROS | n° 379 | Septiembre 2019

Resultados por colectivos
(docentes de primaria vs.
docentes de secundaria)

Los docentes de Educacion Secunda-
ria marcan todos los errores con mayor
frecuencia que los docentes de Educacion
Primaria: el 94% de los docentes de ESO,
con frecuencia o casi siempre, en una re-
daccién con muchos errores, opta por
marcarlos todos, frente al 78% de los do-
centes de Educacién Primaria.

Asimismo, el 92% de los docentes de
Educacion Primaria con frecuencia o casi
siempre se centran principalmente en
la coherencia y en la cohesién del texto,
frente al 82% de los docentes de Educa-
cién Secundaria.

Se puede observar que no hay apenas
diferencias entre docentes de primaria y
secundaria, con respecto a la correcciéon
de la ortografia de los escritos.

Se observa también que el 75% de los
docentes de Educacion Primaria con fre-
cuenciaocasi siempre repara principalmen-
te en el contenido del texto, frente al 69% de
los docentes de Educacion Secundaria.

Comprobamos que el 23% de los do-
centes de Educacién Primaria con fre-
cuencia o casi siempre solicita a sus
alumnos, cuando cometen un error, que
copien varias veces la palabra con la gra-
fia correcta; frente al 18% de los docentes
de Educacion Secundaria Obligatoria.

Se observa que casi no hay diferencias
porcentuales entre docentes de Educa-
cién Primaria y docentes de Educacion
Secundaria Obligatoria tanto en la pro-
puesta de escribir oraciones para con-
textualizar el término errado, como en el
uso de diccionarios personales o fichas de
consulta.

Propuestas

A la luz de los resultados obtenidos
en este estudio y teniendo en cuenta las
opiniones de los expertos, sugerimos a los
docentes de esta materia:

a) Emplear métodos de correccion parti-
cipativos que involucren a los alumnos
en las correcciones de sus propios tex-
tos o0 de los textos de sus companeros,



La copia es una forma
importante de aprender
ortografia, ya que no solo se
fija Ia huella visual del termino
bien escrito, sino que se fija una
huella motriz

porgque conseguiremos que sean Mas
conscientes de los errores que come-
ten y se sentirdn parte activa de su
propio aprendizaje.

b) Marcar solamente aquellos errores
que el alumno puede asumir, entender
y llegar a solucionar sin saturarse.

c) Hacer hincapié, durante la correccion,
en la estructura del texto, la claridad
de las ideas y del contenido del mismo,
sin olvidar los aspectos gramaticales.

d) Proponer actividades para subsanar los
errores que no sean repetitivas. Como
se ha observado, la copia del término co-
rrecto ayuda a fijar en la memoria tanto
la huella visual como la huella motriz,
pero es fundamental que esta copia se
haga de manera creativay IUdica.

e) Incluir este vocablo errado en una
oracion para contextualizarlo y que el
alumno pueda comprender mejor su
significado.

f) Por dltimo, sefalar la importancia de
que los alumnos anoten en una libreta
a modo de diccionario personal o ficha
de consulta aquellos vocablos en los
que cometen errores, para que puedan
consultarlos en caso de duda

Enseianza obligatoria; error; corregir;
profesor.

Este articulo fue solicitado por PADRES Y
MAESTROS en marzo de 2019, revisado vy
aceptado en junio de 2019.
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llustracion 3. Balance de actividades de correccion
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