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Lengua oral y lengua
escrita

El estudio de la lengua oral en
la escuela es muy importante. La
afirmacion ni es original ni es
nueva. Han sido varios los auto-
res que, de una manera u otra, la
han hecho (1).

¢Por qué es importante? He
aqui cuatro razones:

1. El nifio se expresa normal-
mente por medio de la lengua
oral. Al mismo tiempo, el proce-
so de comprension de mensajes
se realiza con mucha mas fre-
cuencia en esta norma que en la
escrita. Al desarrollar la lengua
oral se va adquiriendo confianza,
integracion, en el mundo en que
vive.

2. Del desarrollo a la preci-
sion. Afinar la lengua ral es de-
fenderla de la pobreza verbal, la
incorreccion expresiva o la jerga-
lizacion.

3. El estudio de estructuras
orales simples prepara al nifio
para comprender las abstraccio-
nes gramaticales de cursos supe-
riores.

4. Se le dota de una habilidad
verbal basica con la que gustar y
juzgar la lengua literaria.

Ejercicios para alumnos
de EGB 1 '

Pero, (como se practica la lengua
oral? Por paradoéjico que parezca, es-
cribiéndola.

Los ejercicios de redaccion de lengua
oral estan dirigidos a alumnos de ense-

fianza primaria. Su practica puede co-
menzar entre los siete u ocho afos y
continuar hasta los doce. Es en este pe-
riodo escolar cuando se dan resultados
satisfactorios. Aunque este tipo de es-
critura podria igualmente practicarse
en niveles superiores, en ensefianza se-
cundaria, por ejemplo. no se llega ya a
las mismas metas. El tiempo perdido,
en este caos, no se recupera.

¢Como se escribe la lengua oral? La
practica consiste en proponer a los
alumnos la redaccion de breves discur-
sos orales, llenos de afectividad. Vea-
mos un ejemplo del resultado y mas
tarde explicaremos el proceso:

(LA HAS ECHADO?

«Cuando vine del colegio fui corrien-
do a buscar a mi madre.

— Y mi carta? —le dije.

—Le he puesto un sello y la he hecha-
do al correo.

—La has echado?

—Si.

—Qué bien! —pensé yo.»

EL PROCESO DEL EJERCICIO
ES MUY SENCILLO

Se propone. en primer lugar, un ar-
gumento que se reduce a una frase. En
general, propia de la norma hablada.
Puede ser una afirmacion, admiracion,
interrogacion o mandato. Puede pres-
tarse a varias interpretaciones. Ejem-
plos argumentales: «<Hoy no». «Tal vez
venga». «jQué chasco!». «jLo viste
bien?». En argumentos como: «No ha
venido». «No. Ha venido» o «;No ha
venido?», queda patente la relevancia
entonativa de la lengua; y quien redac-
te puede escoger una solucién u otra
segun el modelo entonativo. Como se
ve, las posibilidades son muchas.

En segundo lugar, una vez escogido
el tema, se hace una composicion escri-
ta de entre cinco y diez lineas, no hace
falta mas. En ella debe integrarse con
coherencia la frase argumental.

Es el unico requisito exigido. El
alumno debe imaginar el resto y la for-
ma de ensamblar la frase coloquial en
su escrito. En todo caso, no se trata de
inventar historias, sino de reproducir
por escrito modelos de lengua oral.

Dos recomendaciones: es importan-
tisimo utilizar coloquialismos, expre-
siones sencillas, simples. No se debe fo-
mentar el uso de palabras poco conoci-
das cuyos significados le sean impreci-
SOs a quien escribe.

Segunda; es también importante la
correccion en los signos de puntuacion.
Dos redacciones pueden significar co-
sas distintas segiin se puntien. Y esto
ha de reconocerlo el alumno. Por su-
puesto, los signos complementarios:
interrogaciones, admiraciones, comi-
llas, puntos suspensivos. Es decir, toda
la representacion grafica de los supra-
segmentos lingiiisticos. Si se desea, se
puede leer en voz alta —incluso con
énfasis dramatico— lo que se ha escri-
to.

He aqui algunos ejemplos mas de re-
dacciones de lengua oral (2):

1. YO NO LO HE VISTO

«Hoy estabamos esperando el auto-
bus del colegio. Un nifio me dijo:

—¢Ha llegado mi ruta?

—No sé —le dije yo.

—¢Pero tu has visto mi autobis?

—No, yo no lo he visto.»

2. A LO MEJOR... MANANA

«Esta lloviendo desde hace tres dias.
—iQué lata, tanta lluvia!

—Si —me dijo Magui.

—Cuando hara sol?

—A lo mejor... manana».
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3. jANDA YA!

«Le dije que podia saltar muy alto».
—Bah!, yo también.

—: T, cuanto?

—Un metro.

—Eso es mucho.

—Pues sé saltar mas.

—Yo me rei y le dije: jAnda ya!»

(Para qué escribir
la lengua oral?

Este tipo de escritura merece algu-
nos comentarios. jPara qué escribir la
lengua oral?

Las normas escrita y oral, son dos
campos opuestos, distintos. No tienen
tantas cosas en comun como a primera
vista parece (3). La primera de ellas es
mucho mas compleja y requiere un
aprendizaje lento. Para dominarla con
soltura, se requiere un talento literario
que no posee todo el mundo.

Reconocida su vision, puede afir-
marse que es posible su aproximacion:
este ejercicio lo intenta.

La aproximacion se hace. ademas,
invirtiendo los términos que usualmen-
te se han empleado, que son ejercicios
de lengua oral para desarrollo de la ca-
pacidad oral y de lengua escrita para
desarrollo de la lengua escrita. Esto es,
el debate y la redaccion literaria.

Sin embargo, a la larga, ni uno ni
otro se revelan tan fructiferos como se
esperaba —siempre tratandose de estos
niveles basicos de ensefianza.

(Por qué? Los debates, o al menos
los sistemas que conozco para practi-
carlos, no son sino trasuntos de orato-
ria. Es decir, con el objeto de «mejorar
y precisar la expresion oral «lo que se
hace es trasladar la correccion norma-
tiva escrita a la lengua hablada: la ora-
toria. Y no es esto lo que se pretendia.

A la vez, en las redacciones usuales,
se tiende a revestir la expresion con
usos y modos muy alejados de la com-
petencia real del nifio hablante. Tam-
poco es lo que se pretendia. Lo mas
que se logra es aquello que Carolina
Tobar y Marta A. Salotti (vid. notas 1
y 2) denominan verbalismo: utilizacion
-de términos que no se dominan bien;
que el alumno conoce, mas 0 menos,
potencialmente, pero que no sabe ac-
tualizar. .

Esto es artificioso. Y lo artificioso
acaba tarde o temprano abandonando-
se. La oratoria y el verbalismo son,
pues, enemigos de la lengua oral y de
la escrita pero, por paradojico que pa-
rezca, se fomentan.

La redaccion de lengua oral, en las
primeras etapas de ensefianza. quiere
modestamente desdibujar la distincion
estricta entre normas.

Salvando las distancias y las inten-
ciones se puede comparar a aquel idea-
rio de estilo renacentista: escribo como
hablo. Consecuentemente: hablo como
escribo. Huyo del verbalismo y de lo
oratorio. Auno las normas que, a mi
edad, es lo mejor que puedo hacer.

Reflexion ortografica
y gramatical

Pero hay maés. Al principio de nues-
tro articulo dabamos razones para la
practica de este ejercicio. Dos de ellas
referidas al valor intrinseco de éste.
Otras dos referidas al valor extrinseco,
en cuanto servia de apoyo para com-
prender las abstracciones gramaticales
de cursos superiores y a gustar la len-
gua literaria.

Las primeras ya se han apuntado.
Hablaremos brevemente de las segun-
das.

Al nifio se le puede iniciar en la re-
flexion gramatical cuando él la crea ne-
cesaria. Con este ejercicio ¢l mismo la
exigira. Y empieza a exigirla cuando
escriba estas sencillas composiciones.
Sus necesidades seran minimas al prin-
cipio y la reflexion se reducira a pre-
guntar si debe decir «Cogi la maleta» o
«Cogi a la maleta», por qué no se escri-
be andé en vez de anduvo. Datos sim-
ples pero que le preocupan y cuyas so-
luciones le son de utilidad. (4)

Ni que decir tiene que el componen-
te ortografico —sobre todo el supra-
segmental— cobra aqui una importan-
cia superior: reflexionara sobre el pun-
to. sobre los puntos suspensivos, la in-
terrogacion y la admiracion. Por qué
los pone o los quita, qué diferencias
hay entre colocarlos aqui o alli. Y esto
empezara a verlo en cuanto se le pro-
pongan redacciones del tipo: «Como se
abra la puerta...», «;Como se abre la
puerta?», «jComo! jSe abre la puerta!»;
con las distinciones abra/abre, los sig-
nos interrogativos y admirativos, € in-
cluso con otras distinciones que ¢l pue-
da crear.

Dos focos, pues, de reflexion: uno
bien visible, el ortografico. Otro mas
sutil, el gramatical. Ambos, desde su
simplicidad actual, ayudaran a futuros
desarrollos.

Con respecto a la lengua literaria,
estos ejercicios favorecen la buena
comprension de lo escrito. Las dificul-
tades escolares para la lectura. incluso

en cursos avanzados, no radican a ve-
ces en causas exteriores —falta de
tiempo, desinterés, competencia de la
television, etc.— sino en el texto en si.
No se lee porque no se comprende bien
y, a la larga, resulta cansado.

El efecto es el mismo que se produce
en un adulto cuando, sin dominar una
segunda lengua, se enfrasca en textos
ingleses, franceses o alemanes. Si cada
dos por tres ha de recurrir al dicciona-
rio, la lectura se hace, se acaba hacien-
do, insoportable. Estos «vacios» lecto-
res se dan y desaniman a cualquiera. A
su modo, la practica constante de la
redaccion de lengua oral, desde bien
temprano, evita estos problemas.

No nos queda, para finalizar, sino
recomendar esta practica a todos aque-
llos que tengan posibilidad de aplicarla
en las clases de lengua. Especialmente
si se ocupan de cursos que vayan de
cuarto a octavo de la actual EGB. Los
resultados son rapidos y fructiferos.
Dejan, ademés, simiente Optima para
cursos superiores.

NOTAS

(1) LOPEZ MORALES, H. (Edi-

tor): Apories de la lingiiistica a la

ensenanza del espanol como lengua

materna. Boletin de la Academia

Puertorriquena de la Lengua Es-
nola. 1978.

ALOTTI, Marta A. y TOBAR,
Carolina: La ensenanza de la len-
gua. Ed. Kapelusz. Buenos Aires,
1938.

SALOTTI, Marta A.: La lengua
viva. Ed. Kapelusz. Buenos Aires,
1950.

(2) SALOTTI, Marta A. y TO-
BAR, Carolina: Op. cit., pp.
121-165.

(3) GUENQOT, l.: Claves para las
lenguas modernas. Ed. Anaya.
Madrid, 1972. Especialmente el
capitulo titulado «Francés habla-
do. francés escrito», pp. 38-43.
(4) Por reflexion gramatical enten-
demos un concepto muy amplio.
Mais que de reflexion habria que
hablar, en estas edades, de inquisi-
cién o pesquisa gramatical. Vid.:
BRACKENBURY, L.: La ense-
Aanza de la gramatica. Ed. La Lec-
tura. Madrid. 1979. ESQUER
TORRES, R.: Didactica de la len-
gua esparnola. Ed. Alcala, Madrid,

1971. FERNANDEZ, S.: La con-
quista del lenguaje en Preescolar y
Ciclo inicial.

| PM Kkl




