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DIDACTICA y ORIENTACION

Recogemos una
experiencia de aula
sobre la ensefianza
de un contenido
del area de las
matematicas, los
conceptos “>y<”.
Se lleva a cabo con
un alumno de
Secundaria con una
limitacion
intelectual
moderada.

ALTERNATIVA A LA ENSENANZA TRADICIONAL

CONSTRUCTIVISMO
EN EL AULA

YOLANDA CARTON SEVILLA
PROFESORA DE EDUCACION SECUNDARIA

“Todo conocimiento nuevo se construye
a partir de otro anterior”

PROPUESTA DIDACTICA

sta actividad se llev6 a cabo con un ACNEE. Cursaba 1° de E.S.O..
E Viendo las carencias y necesidades que presentaba y, a pesar de dar-

le apoyo sélo en el area de matematicas, se aprovecharon las infor-
maciones que de él teniamos para llevar a cabo el proceso de ensefianza de
determinados conceptos que le costaba bastante adquirir. Esta actividad
esté directamente relacionada con el area de ciencias, pero se aprovecha
para cualquier tipo de contenido que queremos trabajar ya que el alumno
muestra mucho interés por el tema.

Sabiendo que el alumno es bastante receptivo a cualquier cuestion rela-
cionada con la ovejas, un dia se plante6 en clase, viendo la dificultad que
presentaba a la hora de comparar nimeros, la siguiente actividad:

-¢Quién tiene animales en casa?

-¢,Qué animales tenéis?...

El alumno por supuesto contestd, muy entusiasmado, que él. Se le hicie-
ron mas preguntas, pero el Unico objetivo era que, ademas de iniciarle en la
lectura de nimeros de 3 cifras, pudiera comparar unos con otros.

En un principio al alumno le costaba bastante incluso discriminar el sig-
no de “>"y “<”. Se propuso por tanto que comparara una oveja, con un cor-
dero siguiendo el siguiente esquema:

LA OVEJA “ES MAYOR QUE”

“ES MENOR QUE™ LA OVEJA
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Para asegurarnos que la lectura era comprensiva
se le alteraban las frases: “el cordero es mayor que
la oveja”... y se le pedia que contestara “si” o “no”, a
lo que leia. Invertimos bastante tiempo en esto dado
que su lectura no era comprensiva. Posteriormente
comprobamos que ya habia adquirido el patron y que
si tenia asimilado el concepto e incluso lo utilizaba
correctamente, pero cuando debia de leerlo, de nue-
vo dudaba. La actividad nos fue muy util ya que se
utilizaban frases muy fragmentadas con un conteni-
do central valioso que era el que queriamos trabajar.

Superado este “entrenamiento”, introdujimos
imagenes en la misma frase:

LA “ES MAYOR QUE” EL

N . ]?
EL  “ESMENOR QUE™ LA

Este paso nos iba a permitir que asimilara el sig-
nificado de los signos “>"y “<” y les asociara a una
imagen conocida.

Una vez trabajado con varios ejemplos de la cla-
se (David es menor que Juan, la pizarra es mayor
que el borrador...), se introdujo el simbolo, pero,
antes se le advirti6 que observara lo que llamamos
una “casualidad” con las siguientes verbalizacio-
nes, sobre todo para que recordara, en lo sucesivo,
este pequefio detalle: - Fijate que cuando dices, la
oveja es mayor que el cordero, el simbolo, que tiene
forma de flecha, esta mas abierto, mas grande cuan-
do esta a su lado, y que cuando dices que el cordero
es mas pequefno que la oveja, el simbolo, la flecha,
es tan pequefia como él. Ademas, se afiadi6 lo
siguiente: -Fijate que siempre el lado mas abierto de
la flecha se corresponde con la oveja que es la
mayor, y el lado cerrado se corresponde con el cor-
dero que es el menor, independientemente de donde
si sitle la oveja, o la primera, delante del simbolo, o
la segunda, detras del simbolo.

Finalizados estos pasos y, asegurandonos que
cada vez interiorizaba mas el concepto, nos pasamos
a los nameros.

-¢Cuantas ovejas tiene tu padre?

-¢De qué color son?

-¢Cuantas ovejas blancas tienes?

-¢Y cuantas marrones?

Desgraciadamente solo tenia una oveja marron,
pero nos sirvidé para empezar a trabajar uno de los
objetivos que nos habia encaminado a llevar a cabo
esta actividad.

El alumno tenia 400 ovejas y una de ellas era
marrén. Se le preguntoé cual era mas grande, el 399
o el 1. El, por supuesto, contesté que el 399 porque
tenia mas nameros, de lo cual dedujimos que la com-
paraciéon de nimeros mayores deberiamos de dejar-
lo para sesiones sucesivas, pero eso también nos
bast6é para asegurar mas el aprendizaje ya que la
comparacion era muy evidente y en esos momentos
era lo que necesitabamos, que el alumno tuviera
muy claro cual era el mayor y cual el menor.

De este modo le pedimos que colocase los nume-
ros y los simbolos como lo habia hecho con las ovejas,
recordandoselo de nuevo con una pregunta: -Una
oveja, ¢es mayor o menor que un cordero? El contes-
t6 que la oveja era mayor y le pedimos que, recordan-
do lo anteriormente trabajado, comparara los nime-
ros sabiendo que el 399 era mayor que el 1, es decir,
que tienes mas ovejas blancas que marrones.

El alumno realizé correctamente la actividad y, en
ejercicios sucesivos de comparacion de nimeros que
reconocia (s6lo de dos cifras), cometié escasos erro-
res.

Como decia al principio, utilizamos el tema de las
ovejas para trabajar muchos aspectos, por ejemplo,
la lectura de nimeros de tres cifras que el alumno
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desconocia. Todo ello sin alejarnos del centro de
interés, es decir, se le presentaba un nimero (por
ejemplo, el 567), y se le decia, -si tu padre tiene que
sacar todas esta ovejas a pastar, ¢cuantas tiene que
sacar del redil?, o se escribia otro niUmero y se le pre-
guntaba, -si tienes que ordefiar estas ovejas (por
ejemplo, 123), ¢(cuantas ordefias?...

Comprobamos que este alumno trabajaba bas-
tante mejor cuando, y a pesar de trabajar con con-
ceptos o actividades desconocidas, se le acercaban a
su realidad mas inmediata, a la realidad que él cono-
ce. De este modo podia probar la eficacia de su
aprendizaje ya que lo podia utilizar, “generalizar”, a
su contexto mas préximo.

Esta actividad también hace referencia a que el
grado de significacion y funcionalidad de los aprendi-
zajes esta directamente relacionado con la mediacion
social, personal y, sobre todo, con el contexto. En
muchas ocasiones nos interesamos o buscamos
herramientas que ayuden en la labor docente, for-
mulas mégicas o libros milagrosos y, en ocasiones,
no nos damos cuenta que para llegar a una verdade-
ra asimilacion es necesario buscar en los alumnos lo
que fuera no vamos a encontrar.ll

www.redentreculturas.org

_

16| PADRES Y MAESTROS ~ n° 326 SETIEMBRE 2009

PARA SABER MAS:

COLL, C. y otros, El constructivismo en el
Aula. GRAO, Barcelona, 1995

LOPEZ OCANA, A. M. y ZAFRA JOMENEZ, M.,
La atencion a la diversidad en la Educacion Secun-
daria Obligatoria, Octaedro, Barcelona, 2003

GUZMAN, C., Ensefianza y dificultades de
aprendizaje, Escuela Espafiola, Madrid, 1989.

Descubre
Ciudad Planeta

y sumate a quiénes como 0
pensamos que la educacién puede
cambiar el mundo.

Campana para apoyar iniciativas
innovadoras sobre educacién intercultural
para la igualdad de género y la participacién
ciudadana en instituciones educativas.
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