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En el nimero anterior de ety revista recogiamoes s declaraciones e
Adolti en larmo 4.sus priseras experiencias come prolesaren Is Educacion
Seeumdaria Oblgatona. En su antomforme nos contaba sus dificultades
desde los dias antenores a su primmer eoguentro con los pstudizntes de cator-
ceanos, Adolfo se preocupn, enfre ofras cosas, de conocer el “curriculum
oficial™ (los objetivos v contenidos definidos por la Administracion) v el
“enrrictium editado” (libros de texto v viros nunenales cwrmiculares que
definen el contenido del curs, lisecucneiade los lemas ¢ incliso oy estra-
fegias pedagdeicas para dusarrollar en el auki).

Las vonsulias e permitieron i transformando diversos conoenmientos.
algimivs comentados también en ¢l nimero anterior de esi revisia en una
propuesia de-aceion, Poco a poco va coneretando su “curriculum planifica-
do™ en forma de unidades qoe v a i desarmrollindo en st clase, Adolfo se ba
preccupado sobre wdo de especilicar los contenidos que va o transmilir, acti-
vidades par el alomnado, v de preparar algonos recursos que ¢l imismdavi i
usar en sus exposiciones. 1in toda este proceso ha seleceiomado comenides y
actividades del “curricutum cditadi™. en ocasiones ha hecho modificacio-
nigs & tichuso ¢l mismo ba ereado algunas actividades. Todo este trabajo le ha
stipuesto un gran oslierzo antes de comenzan sus clases

aula es un aspecto

*Analizar las
actividades

y larcas que se
desarrollan en el

fundamental
para la mejora
docente™..

)
3
E
&
[
)
8
7
£
8

Sared ARl 20008 q* 281 - PAM



PyM

ENTORNO

P 10 D cormiculer olicial alcurmieelam

‘ CURRICULLUM CFICIAL

——

‘ CURRICLILUM -EDITADO

\

CURRICULUM PLANIFICADL
FOR EL PROFESORADO

-
CURRICULLM EN EL ,eaumll
n

- SECUENCIA DE
ACTIVIDADES

LA 1 o] Aticl 7 [ Rceividid . |

ESTRUCTLRA DE |

LA ACTIVIDAD

" |CENTRO

| — =L
TUNSTT RO [RRRER A
DRGAMN ARG HIBAC YK
DARTHOIPA T IWA | [periay il A
. l-iémpn' H:Thmldu—
* ESPACH) * muteriles
= Wy tipo de * dinimici de
participanies BeCion
= Agrupumicnlo + profesor
= alumnatho

Sin embarga, camo declam al enfrentarse con los
estudinntes; ... llegd ¢l momento te/la verdad, mi pri-
mera clisse (.5 geoma se conecta con el plumnido poara
poderke ransmitir esos contenidos™" (Amomfvrme de
Adalfo, .23 Un din eoneréto, enun centro eon una eul-
s particolar, con unos alimnos determinados, en
umas circunstancias especificas se desurrolla el rearyi-
culum en el auln™ del que se derivan consecuencins
fmportantes paa o formacion del alumnado, Fn la g,
1. ruﬂ_ﬁjumus el proceso que estamos comentando,

Ese eurriculum en el aula™ se va coneretandi en
vadi clase -que posce unas coracteristicas tnieas ¥ on-
sthales-, Dicho curticulim se va construyendn colecti-
vamente a traves delas interaceiones CUE SO VR suees
dienedo. Sin embargicel profesor Adolfo v haciéndose
consciente de que hay catacieristicas que se reproducen
de una clise 4 otra; acontecen muchias cosas al mismo
tiempio, S dan un gran nomerd de sugesos v trizas de
origen y condicion muy dilerente. Ademdy los aconte-
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ctmientos se producen en una rapida sucesionsin que le
de mucho Hempo o reflexlonar antes de tomar decisio-
nes, Enocasiones la sitiaciones dan givos inesperados
ante los que tiene gic reaccionar alterondo sus provi-
SIONES.

Sioen la fase preactivie, saturda de intencionalidad
racionglmente configurada, lus decisiones eran “razo-
nadas™ (con tiempo para barajar distimas alrernativas,

anlizar s pspectos posiivos ¥ negativas de unas'y

olris 4 posibles conséeuencias), en 1 fase interaetiva
eom el alimmadae debmte seda cuenta de que no solo sir-
veaphcar Ing decisiones razonadas smo gqoe tambicn ha
i tonar decisiones “inmediatas™ sobre lo marcha, Je
forma trgenie, con muy escaso Hempo para la refle-

xcron: L fase interactiva pues; estomis sujeta a fas eon-

iciones variahles v dinléetioamente presentes en el
proceso instructive (por gjemplo. cuando Adolfo plan-
fea un trabajo en grupos pero uno de ellos seretmsa
mucho v no sahe bien qué hacer: [ dejar seguir o ese
grupo, mientras Jos demds descunsan?: cempezar

alehatic en plenario aungue o hayan |legado nia la

mitad?. ) Ademas Adolfo todayiano cuentacomn un

arseinal de decizionds “de rutind” faquéllas que proce-

den de experienciits gue “funcionaran™ y gue se.aplican
de forma antomitica), Este altimo tipo de decisiones

estableee patrones de conducta estables permitienda

congentrarse en decisiones realimente importintes; Por
ejemplo: Adolfo, cuando planificd sus primeras clases
no tenia asentada larutma de donde se iba acolocar en
los primeres momeanios de exposicion, O conit recoeer
los trabajos o disieibulr materiales ¥ estuvo examinan-
do allemativas sobre estas ¢uestiones, impidiéndole
comcentrrse mas en laanformacion quesva g @xponer o
en fus cuestiones gue vita plantear @ los alimnos. Lo

‘mismo de sueedio en ung de sus primeras olases enlas

que no pudo concemrarse en o que decian losalumnos
pues ho tenin establecidas mutinas de como estinnlar Ja
participacion del alumnadi,

Adolfo ha de hacer wn gran esfuerzo para “leer”
rapidamente los sitmiciones, mierpretarias v senar én
consecuencin conjugando lo deseable, con lo posible'y
lo conveniente. Ha de it alrontanda muchos dilemas
practicos Losproblemas sele plamean en un contexto
singular ¥ con Unag caracteristicas peculinres, Este
joven docente se va dando cuenta, por ejemplo, deé que
liene que prevcuparse en simultineo tanto-de represens
tar voredlizar el currieulum {yvpor lo o atender @ los
problemas de aprendizaje de su aluimnada) como esta-
blecer v mantener ¢l orden social afromando 1os pro-
blemas de comrol de una clase vonereta,

La rellexion sobre las intervencibngs, sobre el
etrriculim en el anla, deteniéndose en analizar fas acti-
vidades y tareas que se desarmollan es on aspecto funda-
mintal para mejorar como docentes, parh i hacicndoly
bien din Clase v argumentar por gue s¢ hide 1o que se




hace. Fn esie proveso podemos servirnos de diversos
mstrimentos para recoger datos v analizar ¢l curricn-
lum en el mila en-colaboracion con atros eolegas del
centro V0 Con sesores Externos: B este proceso de
investigacion ¢l “medelo eeologies™ de analisis del
aula puede sernos de gran wihdad, No olvidemos que
de la forma de concebir el auls depende, en parte, lo
posibilidad de pensar v actuat en elly, de analizaf 1o
que-octrre detmitimdo ¢l marco de las-decisiones del
profesorado.

Estidiar lus acrividades v fareas g
s dlesarvolisan en el anla

Desde el “mivd¢lo gealoeo™ la wnidad de aiilisis
no s reduge 4 un conjunto de Tcomportamienios
docentes. que-se observam, coentan y sgregan pary
efeetos de generalizacion” a diferentes individuos v
contextos, sme gque s un “ecosistema del slomnp, ¢l
profesor, Jaelase y la esenela™, ¥ el Foco nio reside en |a
aceion del profesor y del alumno, en cuanto indwiduos.
s en'el compunto de los parhicipanics gue mierviencn
v eontnibuyen oy orgamizacian del medio sovial con
diversos sentidos (Shulman, 1986, pp. 20-21), Estarin-
mos lejos, pues. de modelos com los gue he presenta-
doen el nimero 278 de esta revista al comentar ¢l pro-
tweolo de analisis de elases de Flanders.

Desde la perspectiva ecologiea, fos proeesos docen-
tes v discéntes internccionai contimuamente, tia pudicn-
dio habliirse de tna selacion en mia (nies direccian, v 10s
efectos de b ensenanza resultan de tal intercambio de
sentido y percepeiones. Doyle (1986) seiala que:

“Lot estldios de ‘aula indican que las demandas de
trabajo academico se estructuran en un proceso com:
plejo de negociacion entre profesores y estudiantes
{.--), Estalinea de Investigacian apunta a la posibili-
dad de que los profesares, algunas veces, busquen
conseguirorden seleccionando solo tareas famillares y
faciles para los estudiantes” [p. 417).

En Tos analisis de Doyle emergen dos subsistemas
o estructuras ierdependienies pero con relativa auto-
Hemii, desde los que se planted el andlisis del aula v de
oy procesos didieticos: ls “estmctura de lareis dcadé-
micas” mis cenmada en fas dimensiones contenidas en
tacuvidad neadémieny o os lactores enella imphica-
dos v la “estructara de panicipacion social™ La iner-
dependencia a la gue nos retierimos puede entenderse si
aceplamos gue:
"Los procesns mas petamente académicos, como
pueden ser los que corresponden a la estructura de

tareas, se reatizan en funcion de gue existe una estruc-

tura de participacion sobrie la que se pueden plantear
las distintas actividades. Por contra, esta participaciin
s0lo es posible en la medida en que hay un procesg gue

realizar, una |ntencionalidad y un programa de accidn
que cumplir” (Rivas, 1992, pp. 110-111).

Ein nuestro pais contamus va con anilisis y refe
xioncs interesantes ¢ tamo al modelo de comprension
de favida del aula v de los procesos didacticos de Dioys
le'y twmbicn propucsias concreias dg andlisis de clases
U se orientan cn esta finga (por gjemplo: Fuentes,
1998; Gonzaler Ssnmamed, 1995; Parrilla, 1992:
Parrilla, Gallego v Murillo, 1996, Rivas; 1992) La
estruciury eaddmica” aludé » 1a dinamica del apren:
dizaje, & du dimension mstructiva, Las "lareas™ serian 1y
umdad deansilisis para i ientificacion dela estructue
e acndémica, Las bireas, sefinld Dovle (1987) “son ¢}
medio a wayés del cual ef contenido del curriculum se
convierte en procesos de clase” (p. 38), Son ejemplos

“de tareas aquellas-aceiones que ¢l alumnado emprende

en fa clase con unos fines claramente delimitados par
ol profesor v con unos medios dehmdm. Como sinteti-
za Parrilto (19492, las 1arens pueden defintrse v anali-
#arse atraves de los siguientes compongnles,

o) las demandas ue se hacen ul estudiante, y que se

cespera que cumplin Estoes. ¢l objetive. o producto; b)

los recursos disponibles para el alumno mientras reali-

i el trabajoc <) las operaciones gue deben ser bsadas
par generar el producto; d) la s;;.mhcacmﬂ de g tarea
enel sistema de valores de I elase” (p: 1831 La
“estrictura sockal” ex li dimension del atila e alugde 4
kit dindmicn organizativa v socil de la clase, La unidad

e andlsis, como siietza Parmllaf 19923, es la “aci:

37

vidad™, es deeir, anparran del wabajo dutante una uni-
dad de tiempo determinada, Un perfodo de clase rebati-
varmente eorte durante el cual ¢l alunmado, esta mpli-
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AULA

ANALISIS DE SECUENCIA DE 'C

(Gomnzalez xanmamed, 1 5. p 3

v VIDADES DE PEDRO

SECUENCIA DE ACTIVIDADES

7oA

Lectura tema » Preguntas / respuestas / explicacion = Lectura tema = Freguntas / respuestas /
explicacion » Lectura tema » Explicacion'tema » Preguntas / respuestas / explicacion » Lectura
tema » Preguntas / respuestas / explicacion « Lectura tema » Preguntas / respuestas / explicacion
« Preparacion tareas.

Preguntas / respuestas / explicacion « Correccion ejercicios « Preguntas alumnos « Correccion ejer-
cicios « Preparacion tareas.

8

6°B.

A

Lectura tema » Preguntas ( respuestas / explicacion « Lectura tema « Preguintas / respuestas /
explicacion = Lectura tema « Pregimtas / respuestas / explicacion = Lectura tema « Preguntas / res-
puestas / explicacion.

Transicion de-entrada « Correccion ejercicios « Transicion « Lectura tema « i.’regunta.s ! respuestas

! explicacion « Lectura tema » Preguntas / respuestas / explicacion.

Transicion de entrada « Lectura tema « Preguntas / respuestas / explicacion » Lectura tema = Pre-
guntas / respuestas / explicacion » Lectura tema » Preguntas / respuestas / explicacion « Lectura
tema « Tareas para casa.

6B

Lectura tema « Preguntas / respuestas { explicacion = Leclufa tema « Preguntas / respuestas /

explicacion = Correccion ejercicios » Repaso..

ey en ki Lipo p.mn.ulur de neeion. Las aetividodes
orientan ¥ organizan fa condueta de los alumnos, reea-

yerdi sobreellasel pesdde lagesuon de lyclase { Doy

le, 1985, 1986). For gjemplo: leoturm en oireulo, (rabajo
ool pupitee ingdividual, revisian pasivi, ransicion de
entrada; lectura en silencro, construccion, uegos.
asaniblién, cle. En palabras de Parrille (1992), el anali-
sis de actividades permite “conocer la estrueturs rélar
cional del mula v sus variaciones o exceperones: el -
Jode los scomeeimientos diartos: la organizacion y uso
del Hempo y espacio: fas rutinas, nommas y teglas del
sl vl rol que juegan los distintos participantés en b
musma’™ (Parrillac 992, ppo230-231)

Ll secuentin de tareas v penyvidades que se suceden
definen 1o “singularidad metodologicd™ yue se practica
emwlase, b el Cuadro | tenemos uma sintesis de fa
seenenc segtidn por Pedroy un profesorde Ciencras
Seeiales on Formaeion dnicial que mpartiooyaring oliaes
de séptime y octave de L antigu Educacton General
Bisica (tomado de Gonzalez Sanmamed. 993, pag:
). Trabague sobre lag actvadades v nreas concictns
que st Gesarrollin en ef aubi pari realbzar invesiigar
clon-ascion o superyision clinisay peténgiar asi
desarrollo profesional del docente resulia muy mouva-
dor para el profesorado pues es un errilovio ganocido,
interesante v fmoliar, Para elle hemos de servimes de
procedimiemos e iSIrHMentos que nos permitan pene-
traren lavida dilanky.

Por gjempho. Inspirdndose en el “madelo ceoaldg-
co” que he comentio;, Mercedes Gonzaler Sanmamed
hia trabajado con Pedro. el alumne en formacion al que
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e he referido anterformente: Ellaha actilo comoe
abservadora en sus clases recogienda natas de campo
gue luego seenmiguecian con 1odos los dewlles recor
dadas hasta convertivhis en “narraciones™ de cadi una
de las eloses (puede consultarse un ejemplo de nmr-
wion en el articule gue hemos eserito: par csta revista
el ninmiere 276 p 39) Accontinuacion "roced” cada
jina de bis sesiones do clase, identificandp |6 gue ¢lla
denomima "aetividades” (siguiendo 2] glemplo del gug-
dro 1 para 1o primera clase con 7° A: “'Leetura 1ema™
EACTvidad, 1) T Preguntas | respuestas (explicacion”
{Actividad 2), ete, Luezo penetro en ba "estructue de ta

metividad” diferenciando entre:

« “Dimension organizativo-participativa™, aten-

Aliendo w los aspecios wempomles v espiciales, al nome-

oy tipo de participantes ¥ a los-agrupamientos (mas
relacionada con fa “estructura social ™ a la-que me he
felerdo pnleronmente)

« “Dimension diddctico-curricular™; identifican-

o ladindmica de accion centrindose en ¢l profesor en

Tormiicion v en los allimnos, el contenide y los mate-

Fiales emipleados (mids relacionada con l “estructura
aeadenmticn™ que e comentado),

En la Figura | hemos integrado este modelo de
aniligiz en relacion con ¢l prodese de desaiollode]
cutriculinm;

Los analsis comparativos entre la secoencia de
actividades: de eada sesion'y laesiructura deeada acu-
vidad permilen hacerse ung idea bastante cliara (el
“modelo tidaetien™ con el que seidentifica ¢l profesor
ohservado. Las closes de Pedro se-alejan de una con-




cepeidn constrdctivista del proceso de ndeitanza-
aprendizaje. 15 andlisis de ls practicas lravés de proce-
dimiemos e msirumentos come el que esTamos comens
tndio peérmine, o partte de las evidencias de guma se
desarrolla el curriculim en elauls, mvestigar L distan:
ciaenre Lis intenciones v ka realidad, hacer aflorar fas
concegpetones sobre el aprendizaje. el alumnado, [os
contenidog, e, esplorandu lis colgreneins ¢ fncilic-
reteiis ehtre ¢l discirso declaratlo y las “leorias en
aceron”, indagande sobre los motivos del profeser para
Limnardecisiones sobré nctividides v lareds, sobre sis
tiferpretaciones en loro i sentido § valor de las mis-
s, Inicyamos asi procesos de mefom qué permilan,
partiendo del conocimiento profesional del docente:
tender puentes hicii b construecion del eanpeimiento
prisfesional deseable

El profesor Pedro se-situa elaramente en un modelo
de "transmision” con/una condepeion absalutisin ¥
enciclopédica del conocimiento v ima concepeinin idic
tva el aprendizare. Uana vision ques como sintetizan
Blumenteld, et al. (20001, mplica que el profesories
considersade unn autoridad gue distribuve conocimion:
tos en gran medida mediante explicaciones ¢ interean-
bios verbales: ¢l coneeimiento es una enmidad gue exis-
bie s puede transfent i las alumines, el aprondizaje s
basa en acvecentar ¥ retener lit informacidn ¥ las des-
‘trezas que se exponen” (pe 116),

81 aplicamos ta elasifieacion de actividades de aula
gue ered Dovle (1983) hasadas en las principales tipos
de pperaciones cognitivas gque conllevan, observamos
en |a clase de Pedrouna gran preponderancia de aetivi-
dades 7le memorta” (recanocer o reprodoaer inlomi-
cion) ¥ en algdn caso de "procedimiento de mting”
{aplicar una estrategin de solueion conecida paro geme-
tar uni respitesta), ¥ lnescasismia presenca de aetivie
Aades de coniprension (que suponen lmnsformar 1
infarmacion para constrain significado) o de apinitn
{en la que se soheita al alumnado que se exprese fibwe-
mente, emili juicios de valor, su propio punto e visty
golire ciestiones, aeoniecimignios, lexos, ele ),

Par o tanto, las clases de Pedro putencian escasa-
mente wva eomprension profunda”. Ta ransformacion
el conocimivnto por parte del alumio. Sus clases au
destacan precisamente por un papel active del aprendiz
en la-construceidn de la comprension. Fl enrriculum en
gl aula incluye muy pocas pregunias’y areas gue esti-
mitlen ¢l pensamiento del alumno mias alla de 1o memo-
rizacion rurinarma o dque sean de utilidad pars ¢l alomne
atitule mdividual. No facilita el aprendizaje v Toense-
fianzn entre leuales ni el trabajo en colaburaciin, pi
permite eleccionesal alumnada, _

El wabajo en fa linca que estamos defendiendo ayu-
di o los pralesores a sét conscientes de los supugstas
sobre ¢l aprendizaje, ¢l alumnado, la enscfianza y el

‘eonoernmento g retleps la practien del anla: Creo

necesirin gue Jos intentos de cambie y mejora deben
prestar mucha nds atencion al “eurriculum en ¢l aula™
No olvidemos que lo gue derermina finalmene 1a cali-
dud de los procesos de ensefianea ¥ aprendizaje son lns
tareas y actividades en las que se tnvolucra el profeso-
radoy el alvmmadoen las mstiiciones escolares, Por
ello es 1an imporante penetrar en el eurticalum en
aceion enel auli v prestar 1o maxima atencitn a las
experienchs que viven electivamente los estudiantes
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