Una invitacion
a transformar

las aulas

en “laboratorios
abiertos al
descubrimiento™.
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La investigacion del profesorado

El profesorado v la mejora de

la calidad de la educacion
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Eduardo ). Fuentes Abeledo _

Frofesor de la Universidad de Santtage de Composiela

Este articulo ¢s ¢l primero de una serie que presenta un conjunto de
reflexiones, ejemplos. sugerencias y guias; con ¢l objetivo dé oftecer ins-
trumentos conceptuales y procedimentales para profundizar en ¢l "apren-
dizaje de la-cnsenanza” por parte del profesorade, para desarrollar inves-
tigaciones e permitan mejorar 1a prictica y, en definitiva, Licalidad de
la-educacion, Defendemos que la investigacion de [os docentes permite
que éstos asuman ¢l control de sus ¢lases v desus vidas profesionales,
impulsando reformas desde dentro y o impuestas desde otras instancias,

Muchas reformas educativas emprendidas en diferentes paises por las
Administraciones Edueativas destacan o importancia del profesorado v
de la investigacian para mejorar Ja calidad de 1a educacion. Asl, por ejem-
plo, el 26 de Julio de 2002 ¢l Gobiemo del Estado Espafiol, aprucba el
Provecto de Ley Organiea de Cahdad de la Educacion que se remite al
Parlamento para su aprobacion, Entre los diez "principios de calidad”,
incluridos en el Titulo Preliminar, articulo |, del Capitulo | se asume’

2) El reconocimiento dé la funcion docente comio factor esoncial dé
la calidad de la educaciin, manitestado en la ateneton prioritar o
Fa formacian y actualizacion de los docentes y 2 si promocian pro-
fesional. ' B

h) El fomento y la promocidn de la investugagion. la expermmentacion
v la inngvacion educativa.

Coma viene siendo habitual en los Glimos afios, la rétdrica de los docu-
mentos de reforma alude 3 1o "calidad”, la importancia del profesordo v de
su formacion. la mvestpacion, ete. Ocurre. sim embarpo: que el significado
dhitdo 4 dichos términos varia enormemente desde distintas posiciongs tedri-
cas v desde la perspectiva de los diferentes spentes implicados.




Comu ha apuntado Carr (1997) el problema no
radics imicamente en como puede mejorarse la educa-
cion, sinoen como debe interpretanse y comprenderse.
Como afirma ¢l misme autor, log politicos, economis-
las y empresarios, es decir, aguéllos.que no son educa-
dores profesionales:

“tenderana merpretar y valorar la ealidad de la
ensefanza en términos de valores ajenos al pro-
ceso educative, Desde sus perspectivas, la edu-

Cacion s vista. como algo que sirve a propsitos.

cxtrinsecos, como el mterés nacional, los nicee-
sidacles ccondmicas de la sociedad o las deman-
das del mercado. En estos casos, los juicios
sobre:la calidad de la ensefanza no serdn emiti-
dos apelandoa los oriteros que sicven paracali-
ficar ln ensefianzy como proceso educitivo,
sino.a partir de eriterios que subrayan la efecti-
vidad de la enseftanza como miedio al servicio
de fines que no son contemplados desde ¢l pun-
to die vista educative” (Carr, 1997, p, 7-8),

En esta linea de pensammento la calidad de la ense-
fianza, esta mnmanmente lgada al desartollo de la pro-
fesionalidad y las capacidades de los prolfesores, al eon-
tinuo aprendizaje de los docentés a través de procesos
de mvestigacion en fos quereflexionan de forma sisie-
mitica y racional paty reconsiruir su practica.

SO eutendemos por investigacion
del profesorsdo’.

Decia Stenhouse (1994) gue investigar es mantener
una uctitud investigadorn. Hacer investigacion ... es
como seguir una psta”, sefiala un alumno de Secuntla-
ritt tras realizar un estudio sobre el medio dirigido por
si profesora. Fn palubras de Erickson (2002): "investi-
gar significa no s6lo mirar de forma penetrante hacia
algo que pretendemos hallar: sino que ambién signifi-
ca sepuir lag huellas, los vestigiog de la= eosas (..) es
dar ung segunda mirada; ¢s otorgar una especidl aten-
c1on & todas las posibilidades” (p. 9).

Para glgunos defensores de un determinado enfo-
que academico muy restrictivo. investigar cquivale i
aplicar ¢l método cientifico rigi¢ndose por criterios
como objetividad. comprobabilidad y explicacion: .o
importante seria que los invéstigadores elaboren teorias
que expliquen los fenomenos educativos para que dife-

rentes agentes las leven  la practica y apliquen los.

resultadios de [as investigaciones. [nvestigar significa-
i adguirir, explicar o deseribir nugvos conocimientos
yodesde ciertos enfoques, generatizar las soluciones.
‘Para owros, la comprension de los fenomenos edu-
cativos exige lhndumentalmente afender o los sigmifica-
dos, valores ¢ imtereses, 4 la interpretacion subjetiva de
los sujetos que participan en los acontecimicntos. Se
defiende ln necesidad de mterpretar Iy educacion en

37

“cada contexto para mejorar la practica y también solu-

cionar problemas de orden practico. Algunos, ademas,
@ Comprometen con un Gpo denvestigacion gque pro-
mueve el cambio social.

En definitiva, se asignan diferentes significados al
termino investigacion, han surgide disuntos: procesos
metidolGgicos y s& discute mucho en tomo a cuesiiones

womo el sentida y funcion de la investigacion, i relacion

teorin-prictica, el valor de W investigacion para mejorar
la etisefianza v proprear el cambio social voel papel del
profesorado y de los investigadores académicos en
produccion del conocimiento pedagogico

Existen muchas clasificaciones en relacion con Jos
tipas de invéstigicion. Muochos mutores las presentan
subrayando las diferencias, Por ¢jemplo. investigacion
educativa frente- a investigacion sobre educacion,
mvestigacion centrada en y con el profesorado frente
investigacion sobre el profésorado, mvestigacion caya
meta es aumentar ¢l conocimiento spbre educacion
frente s mvestigacton para mejorar la practica. .

Una cuestion gue nos parece del mdximo interés es
la destacada por Cochran Smith y Lytle (2002), enando
afirman gue la construceion v codificacton del conoci-
miento pedagdpico para Ja ensenianza (aquel que mayo-
rtariamente se olrece en libros sobrela ensenanza, que
se s en b formacion del profesorade y gque suele con-
siderar al docente como ejecutor de los resultados de
estudios sobre el curriculum, la mstruceion v la evalun-
wion), procede de la investigacion universitaria bisica y
pplicady, que estis autoras denominan "investigacion
sobre la ensefianza’’, Sm embargo, las aportaciones
del profesorado de Jas escuelas (la "investigacion del
profesorade” ) son habitualmente ignoradas.

Lo comparacion entre ka investigacion hecha por ¢n-
sefantes (de infanil, primana, secundaria. adultes ¥ de
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Iy umiversidad) v . mvestipaeion universitarta sobre la
ensefanza (realizada por investigadores profesionales de
ka universiclad o centros de investigacion) nos desvela as-
pectos comunes pero tambien rasgos que-las-diferencrn

Asi, para los investigadores profesionales de la uni-
versidad o centros de investigacion, las preguntas de
investigacion, como apuntan Cochran-Smith v Lytle
(2002), strgen generalinente del estudio de lus diseiph-
nas o de los analisis tedricos ¥ de |as investigaciones
empiricas. Fnel erso de 1os enseiantes las preguntasde
investigaciom  surgen habitualinente de los problemas
percibidos en las pricticas;

= de ly distaneia entre intenciones v realidad,

= de la investigacién sobre la teoria y la praction

< de I retlexion y del confexto inmedito.

Pongamos algunos ejemplos gue hiemos extraido de
expeniencias de docentes que-se han mvolucrmdo.en la
INVESTEAcTOn!

#+ Un profesor de secundaria (Fecho, 1989), inte-
grado en un proyecto de mejora de la escritura
grabo sus clases centrandose en las discusiones
en torno a los procesos de escritura v, tras
observar varias de las sesiones, concluyd gue
habia una gran distancia entre sus intenciones
¥ 1o que realmente acontecia en su clase, Este
prafesor entendio que cuando algunos alumnos
estaban ya preparados para avanzar ellos solos
y buscar respuestas a sus proplas preguntas;
bastantes permanecieron esperando a que el
docente les preguntara, enjuiciara y modifica:
ra sus textos.

= Un profesor gallego de secundaria que preten-
dia trabajar con sus alumnos con una metodo-
logia de investigacion del media, no se sentia
satisfecho con la capacidad del alumnado para
plantear preguntas sobre cuestiones problema.
ticas,

&
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Un grupe de maestros de Rio Grande en Mexico
(Fierra et al., 1999), partié en un:prayécto de
desarrotlo curricular e investigacion-accion, de
la prescupacion en torno a la falta de com-
prension lectora de su alumnado, planteando la
slguiente sitvacion o problema a resolver: (a
dificultad que los ninos manifiestan para com-
prender textos literarios, cientifices, informa-
tivos e instructivos.

i+ Docentes adscritos al Centro de Profesores de
Valencia (AAVV, 1997) comprometides en
diversos proyectos también han fnvestigado
partiendo de problemas como:

B 2T0 Seriemhe M1

— los alummos se-aburren con el estudio de la
Historia;

— j5e pueden desarrollar materiales curricu-
lares de fisica y quimica que tengan en
cuenta aspectos de historia de la ciencia?,
igue consecuencias tiene sobre los estu:
diantes?;

— |z literatura no forma parte del pensamiento
ni de la practica de las vivencias del alumnado;

—-gl alumnado tiene ritmos de trabajo y de
aprendizaje diferentes. Las propuestas.de
loslibros de texto suelen ser cerradasy Uni:
formes;

— ¢l alumnado no se expresa aralmente en
ingles de forma espontanea. lgnoramos por
gue np contestan cuando se les pregunta;
dificultades en saber como favorecer que el
alumnado de segundo ciclo de Educacion
Infantil participen e interactuen en los Pro:
yectos de Trabajo.

Los ejemplos que acabames de citar proceden de
trabajos réalizados por profesionales en ejercicio para
resolver sus propies problemas y mejorar e prictica en
el centro y en el aula. Dichos problemas manifiestan
dificultades o situngiones gue perciben come mepora-
bles o cambiables, Pard darles respuesti se-han invelu-
crado en procesos de investigacion-accion dirigidos
cambio. Estos profesores v profesoras han llevado o
cabo tna actividad planificada, impulsada por ¢l deseo
de comprender su propio trabajo en ¢l centroy en el
aula; Hon realizado un estudio sistematico v amtoeriti-
o, observando v registrando miormacion v elaborando
informes cscmos. Se han convertido en éstudiosos de
stis propias praciicas, iranstormado sus clases enun
laboratono abienio al descubrimiento.

I LY l,!...'.:.'r TR S '.i,|_l-u I.JJ. brny/ st i'__'.:' M
del prifesoridao

Lo que denominamos mvestigacion del profesora-
do noose redoce Gnicaments a los estudios centrados
en el anla o en el centro y que habitualmente siguen
los procesos de investigacion-accidn mads reconocidos
pr ln myvestigacion academica. Comao n's:u_!lstr:llmcﬂlt:
i argumentado Cochran-Smith v Lytle (2002), debe-
rimmos incluir también otros lipos de investigacion He-
vadaa cabo por el profesorado que impliguen el esudio
imencional vy sistematico sobre 1a ensehana, ¢l apron-
dizaje v la escolarizacionm

" L]
® los dlﬂ!’lﬂs remstros de ln vida del aula en los
que se reflejan observaciones, se analizan experiencias
¢ incluyen reflexiones ¢ interpretaciones sobre la pro-
pa practica.



Mosotros hemos usado en multiples ocasiones los
diarios. Por ejemplo en una experiencia en la que
imparti varias ctases de Didactica y Organizacion
Escolaren el marce del desarrollo del Curso de Adap-
tacidn Pedagdgica para futuros profesores de Educa-
«cion Secundariaen la Universidad de A Corufia duran-

te-el curso 19992000, Tres profesores del mismo

seminario observaban mis clases y tomaban notas de
campo. Yo escribia un diario. Extraiga del mismao uny

breve parrafo de una sesidn en la que; entre otras

cosas, abordabamos contemdas en tarno a la escuela
COmoO Organizacion:

‘A continuacien hice la lectura de un texto de la
novela 'Sabor a tf en el gue se describe un claustro de
comienzos de curso en un instituto de Galicia, La
introduccion de esta actividad surgio en funcion de la
marcha de la clase: momento decansancio, pera tam-
bién cumple {a funcion de aterrizar en la realidad de
los centros, atender al mundo de las personas en con-
traste con visiones excesivamente estructurales.de la
organizacion. Durante la lectura percibi una Bxtraor-
dinaria atencion por parte del alumnade. Varios me
vinieron a preguntar al finalizar el seminano por las
referencias del libro. En realidad este texto creo que
puede explotarse en maltiples direcciones...”. (Diario
del 28 de Octubre de 2002. Sesion con el grupa 2,
modalidad intepsiva).

Tras las sesién, partiendo de las observaciones

realizadas, un companero Hevd a caboun analisis de

las acuvidades v 1areas. Con las notas de campo, ¢l
diario v el andlisis realizado de las clases, discutimos
las distintas observaciones ¢ interpretadiones, inda-
gando sobre la expeniencia de Jas clases con los
alumnas licenciados, v los diferenes significados ¢
Imagenes,

= Investigaciones orales: proceso en el que
dos o mits profesores exploran v discuten scerca de sus
expenencias. Por cjemplo sobre textos (neluyendo
trabujos de los alumnios) v diferentes tpos de datos
sobre la vida del aula,

> Eﬂsa}'ﬂﬂ: Tipo dearabajo en ¢l que ¢l profeso-
rado analiza su propio centro o avla v elabora un docy-
mente dirigido a una audiencia externa. En ¢l se refle-
Jan argumentos y reflexiones en relacion con el alum-
nado.el curriculum y 1y organisacion.

A través de ¢jemplos de investigacion del profeso-
rado como los expuestos, en Jos gque se piensa en la
experiencia; seanaliza, imerpreia, sendaga en tomoa
los valores, las emocionics v lossiheres, los profesores

mvestugan; La funcion basica deun profesores lade
cisenar, pero estd debe v acompaniadi de un conogi-
miento reflexive v eritico de la propia practica, un
conocimicnio gencrado on procesos de investigacion
gue pretenden mejorar la calidad de la ensefianza. @
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