Los ¥ puntos ¥ mas calientes
de la ESO Obligatoriedad

hasta los 16,
competencias,
evaluacion y
promocion,
convivencia.

Sergio G. Parra

«Apocalipticos»,

Cualguiera gue sienta cierta curiosidad por estas «mfegrados» Y
cosas de la educacion y se lea o haya leido algan arti- propuestas
culo de opinién sobre la ESC, o asista, o haya asistido, sobre la ESO.
o un debate o ponencia scbre la idem. se habrd topa-
do con esto: fodos ellos —el arficulista, el ponente o el
moderador- suelen comenzar su discurso haciendo
una confesion de fe en el hito-histérico-irrenunciable
que ha supuesto parg lg educacion espanola, el gue
nuestros adolescentes permanezcan ebligatoriomente
en la escuela hasta los 16 anos (prorrogables a los 18 si
la cosa del estudio viene un poco mal dada) Y se
habkran fijado también en que semejante confesién
suele ser el predambulo para poner a pan pedir o la ESO
¥ a la madre que la inventd. Es verdad, también, que,

Mas razones y menos visceras

politica educativa
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de vez en cuando, aparece algun "infegra-
do" gue nos canta sus encantos sin cuento y
ve la botella mds llena que vacia. Pero, en
general y en lo referente a la ESO dominan
los "apocalipticos”" que se complacen en
dar palos -dé ciego, con mas frecuencia
de |la debida- a diestro y sinlestro sin darse
cuentq, en esa ceguera, que muchos de
los garrotazos se dirigen, en un movimiento
absurdo de abajo hacia arriba, contra su
propic cabeza. (jUna exageracion? De
verdad que no. Todavia ayer seguia en
Internet un "Debate sobre la LOGSE". De-li-
ran-te. Metan el dedo en la llaga (abran
Internat y entren en esta direccion hito://
www.znarunda.com/logse.) sl consideran
que hablamas en hipérbole.

Y es gue si algo ha dominado el debate
sobre la ESO desde que se dio el pistoletazo
de solida o su implantacion es la casqueria,
la visceralidad de toda suerte. sea politica,
sindicallsta, gremial-corporativista o tenga
su origen en la tradicional mala leche ibéri-
ca. Logicamente, la ausencia de razdn y de

razenes ha brillado esplendorosamente en
este debate. La ES30O v |la LOGSE que esta

tras ella. constituyen. quiza. el intento mas
ambicioso por acompasar nuestra educa-
cion a las corrientes pedagogicas que es-
tan presenfes. en estos momeantos,. en todos
los paises de nuestro entomo occidental. So-
lo los grandes planes pueden tener grandes
defectos. ¥ asi sucede en el caso de la im-
plantacion de la ESC como paradigma de
toda la LOGSE. Perc de ahi a la negacion, a
la condena v al rechazo absolutos hay un
abismo, o de ignorancia © de interesss.

Los cuatro cuadros que viensn a conti-
nuacion recogen las que, en nuestra opi-
nion. son las madres de todas las batallas y
oatallitas que scbre la ESO son vy han sido.
En ellos pretendemaos recoger lo que es, lo
que se crilica y lo que se propone por ahi
adelante cuando se discute sobre la ESO. Es
logico, pues, que se encuentren con ideqsy
exprasiones chocantes y coherentes, absur-
dasy razonables. Por eso. la lectura de este
trabajo no acaba hasta que ustedes metan
las manos en la masa vy escriban, en el alti-
mo cuadra (UNA ESO A SU MEDIDA) su PRO-
PUESTA DE ESO.
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1 § Lo PROLONGACION DE LA ESCOLARIZACION HASTA LOS DIECISEIS ANOS:

Logro incuestionoble e historico. Lo sera mencs si no se arestran los problemas v las exigencias gue la
hemrcgenebdud -babélica- de gumnos fros cr::nsigo: Diferentes culuras, distintos intereses, agfitudes
diversas, necesidades varopintas. difusas expectativas en una ESC habitada por preadolescentes v
adolescantes que, por edad, ¥y coma comrasponds, viven un confinuo hacerse v deshacearse,

IMPLICACIONES PROPUESTAS

SOMBRAS o FANTASMAS

ESO - LOGSE

s La comprensivi-
dad; todos los
alumnes reciben la
misma formacion
basica que se "mi-
de" en capacida-
des mas que en
objetivos de mate-
rias.

= La comprensividad
no excluye dife-
rentes niveles de
profundidad.

= Implica una edu-
cacion méas indi-
vidualizada.

= La atencién a la
diversidad como
necesidad deriva-
da de la compren-
sividad: para que
todos lleguen a lo
mismo se requie-
ren vias distintas,

= La introduccion de
la optatividad cre-
ciente a lo largo de
la etapa.

s La polarizacion con que algunos consideran com-

prensividad y diversidad considerandolos concep-
los excluyentes. Una forma de pervertir la idea de
atencion que presenta la LOGSE.

Se esta dando, con mas frecuencia de la deseada.
un tratamiento de la diversidad discriminatorio
que pervierte el sentido genuing de la atencién a la
diversidad:

— "ghetizando" en grupo a los alumnos con pro-
blemas académicos mediante la creacion de
una especie de "pelotdon” resultante de la recogi-
da de los "torpes” de los grupos restantes;

— convirtiendo a las clases de apoyo fuera del
aula en clases particulares donde, en lugar
de educar en las capacidades recogidas en los
objelivos generales de la etapa, se pretende
resolver los problemas concretos de los alum-
nos en ciertas materias.

La falta de recursos humancs y materiales dificul-
ta la posibilidad de una atencion realmente diversi-
ficada por muy buena voluntad que ponga el profe-
sor o el equipo docente,

» La falta de preparacion pedagodgica en una buena

parte del profesorado para un proceso de ensenan-
za-aprendizaje mas motivador, mas atento a la indi-
vidualizacion de su ensenanza.

La diversificacién —el alumno ha de tener mas de
dieciseis anos-, pese a la buena intencion en que
se apoya, llega un poco tarde para algunos alum-
nos cuyas dificultades son facilmente diagnostica-
bles en el primer cicla.

= Para algunos, las optativas son, sobre todo en los

casos de alumnos que necesitan reforzar capacida-
des instrumentales, mas "desatencion" (en cuan-
to distraen de lo importante) gue atencion.

El aumento de Ia indisciplina en muchos centros
que incide negativamente en la motivacidn del pro-
fesorado, en su calidad de vida laboral ¥ en su equi-
librio personal,

Aumentar log recur-
sos humanos, (mas
profesores de apo-
yo) materiales...

Iniciar cuanto antes
el "diagndstico” y tra-
tamiento" de los alum-
nos con dificultades.

Formacidén del pro-
fesorado en la aten-
cidon a la diversidad
dentro-del aula.

"Repensar" el exce-
sivo numero de ma-
terias que parece ir
en contra de una ley
més atenta a la edu-
cacion de capacida-
des que a la acumu-
lacion de saberes.

Adelantar la diversi-
ficacion si el diag-
nostico esta bien
hecha.

Antes de proceder al
refuerzo fuera del
aula, exigir un diagnos-
fico senio que muestre
que no hay otro re-
medio en el aula.

Cambiar las estruc-
turas organizativas
(horarios, espacios
...) de los centros.
No estan prepara-
dos para la compleji-
dad que supone la
atencion a la diversi-
dad.

@
2
!
M
4]
3
e
Q
®
3]
=
[
o

Junio de 2000 n® 253 - PyM 11




1 (] DOTAR A TODOS LOS ALUMNOS de unas COMPETENCIAS IMPRESCINDIBLES
{capocidades y actliludes) para ejercer como buenos ciudadanos, seguir su formacion (Bachillera-
to o Ciclos Formativos de Grado Medio) o incorporarse a la vida activa es finalidad primordial de la
ESC pero no s tan facil...

IMPLICACIONES

ESO - LOGSE

SOMBRAS o FANTASMAS

PROPUESTAS

» Compelencias exi-
gibles: las instru-
mentales para otros
conocimientes ba-
sicos.

s Eldesarrollo pleno
de la personalidad
del alumno (inteli-
gencia y afecto) co-
mo finaliclad.

s Incorporacion de la
educacion de las ae-
titudes individua-
les y sociales en
las programacio-
nes.

e Presencia de los te-
mas transversa-
les en las progra-
maciones.

s Incorporacion de la
Etica como asig-
natura en 4%

s Asegurar la prepa-
racion de los alum-
nos en las Nuevas
Tecnologias.

AREAS INSTRUMENTALES:

Informe INCE 1997 (Instituto Nacional de la Calidad
y Evaluacion) y Eurydice (Unién Europea):

# 33% de alumnos espanocles de 16 anos "en el
limite inferior de la distribucién, con resultados
muy alejados de los minimos aceptables”.

e De 17 sistemas educativos europeos, Espana
ocupa, en cuanto al horario de Lengua y Matema-
ticas, los puestos decimosexto y decimocuarto
respectivamente.

» Las asignaturas instrumentales son las que mas ca-
pacidades desarrollan vy las que cuentan con un
mayor porcentaje de suspensos en la ESO.

EDUCACION CiVICO-SOCIAL

e Minusvaloracion de los contenidos actitudinales
(de 2® B) respecto a los académicos.

» Los lemas Transversales, en general, no acaban
de incorporarse a las programaciones.

¢ La erosidn de la formacion civico-social por la re-
duccidn de las Humanidades en el curriculo.

« Al profesor de la ESO, en general, se le ha for-
mado mas para instruir que para educar.

« Pese a |a cara positiva de la formacion en valores
que incluye la ESO, sobre la vida escolar crecen
las "sombras de la violencia’ que afecta, en infor-
me reciente del Defensor del Fueblo, a la mitad
de los alumnes de Secundaria.

« La dotacidn de recursos tecnoldgicos nuevos a las
escuelas es muy lento.

» Buena parte del profesorade no estd preparado,
ni dispuesto, para incorporar a su didactica las
Nuevas Tecnologias.

& Incremento de ho-
rario an las materias
instrumentales (Len-
gua y Matematicas).

=« Desdoblamientos y

apoyos en esas asig-
naturas.

e Cuidar mas su ubi-
cacién en el horario
lectiva,

« Concienciacion, por
parte de toda la co-
munidad educativa,
de la necesidad de
una ética de mini-
mos.

« Formacion del pro-
fesorado para edu-
car en valores.

e Bevalorizacion de
las Humanidades.

« Colaboracion mas
estrecha entre edu-
cadores y padres.

+ Formacion necesa-
ria del profesorado
para integrar las Nue-
vas Tecnologias a la
docencia.
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3 § EVALUACION, PROMOCION y TITULACION son elementos clave de la ordenacion
de las ensafonzos. Se refleren directomeante a lo acodémico pero afectan a los valores asumidos
por la institucion, a lavida escolar yv. de forma indirecta. a la calidad de sus resulfados.

ESO - LOGSE

= Cumiculo de la ESO
busca |la autono-
mia del alumno
como protagonis-
ta, el deseo de
aprender a apren-
der.

+ Permanencia po-
sible hasta los 18
anocs.

¢ Atencion a la di-
versidad.

e Elsistema de eva-
luacion considera
de forma explicita
los objetivos, ex-
presados en tér-
mings de capaci-
dades.

+ Elsistema de eva-
luacién es com-
plejo (evaluacion
inicial, formativa
y sumativa) en
coherencia con la
educacion inte-
gral e individua-
lizada del alum-
no que se preten-
de en la etapa.

La incorporacion
del Departamento
de Orientacion.

IMPLICACIONES |

SOMBRAS o FANTASMAS

El "contrasentido" de plantear una evaluacion inte-
gradotra con alumnos que tienen capacidades e intere-
ses muy diferentes.

La promocion en virtud de los Objetivos de Etapa,
recurso, a veces, para librarse de los alumnos dificiles.

La relativizacion de las calificaciones de las materias.
La promocion por edad (al menos en el primer ciclo).

La aparicion de los que “no quieren aprender”, los lla-
mados, coloquialmente, "objetores escolares”. Perjudi-
ca a los demas que estan con ellos en el aula.

La promocion "automatica" reduce la necesaria motiva-
cion de los alumnos y erosiona la autoridad del profesor.

Muchos profesores consideran gue las "capacidades”
son algo demasiado difuso para evaluar.

Miedo a gue la evaluacion de actitudes y capacida-
des generales"se meriende" a los "conocimientos”.

Dudas de que la titulacion de ESO garantice la base
suficiente a los gque aspiran al Bachillerato,

La excesiva burocratizacion en el sistema de evalua-
cidn de la ESO va en detrimento de una ensenanza
mas efactiva y eficiente.

Los problemas de convivencia que suelen traer los
alumnes que no acaban a los 16 anos y contindan, des-
motivados, en el Centro.

El Departamento de Orientacicn, al ampliar el diag-
nostico sobre los problemas de aprendizaje, ha abara-
tado la promocion para muchos alumnos.

La devaluacion de la promocion no impide el niumera
creciente de alumnes sin titulacion.

= No se ha formado suficientemente al profesorado

para adoptar esle sistema de evaluacion y el sistema
de ensenanza-aprendizaje que supone.

» Los datos de titulacion con que contamos (MEC y su

territorio, 1997) hablan de un preocupante nivel de
titulacion (el 75 %).

 Las asignaturas instrumentales, Lengua y Mateméti-

cas, son las mas suspendidas por los alumnos.

PROPUESTAS

= Aligerar contenidos

# Los contenidos aca-

Hay genta que propone

Adelantar los progra-

de materias e incluir
en las programacio-
nes competencias y
capacidades basicas.

démicos son los que
permiten una evalua-
cion "objetiva®.
Poner una prueba
—interna o externa-
al final de la ESO
que permita asegu-
rar la consecucion de
los objetivos mini-
mos y garantizar un
nivel homologable en
tedos los centros edu-
cativos.

otra prueba similar al
final del primer ciclo.

Saria mas efectivo
que los “objetores es-
colares" siguieran iti-
nerarios educativos
diferencliados con co-
nexiones que no les
cierren caminos defi-
nitivamente.

"Especializar” el 22
ciclo (Por ejemplo:
modalidad prepara-
toria para los Ciclos
Formativos, para el
Bachillerato...)

Los criterios de pro-
mocion deben fijar
el numero y el tipo de
materias evaluadas
negativamente para
no promocionar.

mas de diversifica-
cion curricular,
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4 § Lo vida de un-centro la cariforman ,en buena medida, aquellos ASPECTOS SIGNIFICATI-
VOS DE LA CONVIVENCIA que afectan al funcionamiento de la institucién educativa coemo una
comunidad (al reglamento inferno, a la discipling, a la participacion y aquellas actividades promo-
wvidas por el centro que trascienden 1o estrictamente escolan). Constituyen un factor educative de
primera magnitud por su incidencia en la fransferencia de valores y su impacto en la socializacidn
de los adolescentes. Todo ello se ve afectado por el grado de acierto en la organizacion del cen-
fro educativa y por la gestion de las relaciones inferpersonales.

IMPLICACIONES

SOMBRAS o FANTASMAS

PROPUESTAS

ESO - LOGSE

+ El proceso de en-
senanza-aprendi-
zaje que subyace
a la LOGSE con-
vierte al alumno
en sujeto agente
de su crecimien-
to integral,

s Aumento de las
responsabilida-
des de los alum-
nos en su forma-
cion.

o Necesidad doble:
el profesor ha de
comprender la
psicologia del
adolescente vy
el alumno la im-
portancia de la
disciplina que ha-
ce posible |la con-
vivencia y el de-
sarrollo  normal
del trabajo.

En la actualidad, se constata un au-
mento de la indisciplina en muchos
centros que incide negativamente
&n la motivacion del profesorade, en
su calidad de vida laboral y en su
equilibrio personal.

Se estd produciendo una excesiva
judicializacion de la convivencia
{proliteracion de expedientes disci-
plinarios) que resulta contraprodu-
cente.

En general, el profesorado no tiene
recursos ni preparacion suficientes
para solucionar los conflictos.

El nimero creciente de alumnos
con "objecion escolar” tiene que
ver mucho con aumento de la indis-
ciplina.

La atencién a la diversidad es una
utopia en la realidad cotidiana.

La falta de colaboracion de los pa-
dres —o |a anticolaboracion, en algu-
nos casos—, a la hora de tomar deci-
siones correctoras.

Faltan medios vy voluntad para am-
pliar los tiempos de extraescolares
que propicien una relacion entre pro-
fesores y alumnos que vaya mas alla
de lo académico.

En muchos casos, la organizacion de
grupos homogéneos es mas una for-
ma de discriminacidon que de aten-
cion a la diversidad. Genera agresivi-
dad mas gque buena convivencia.

¢ Formas de actuacion indirecta:

— Potenciar la formacion del pro-
fesorado.

— Fdérmulas mds efectivas de tra-
tamiento a la diversidad.

— Atender en su origen compona-
mientos agresives o problemas
de disciplina.

= Hacer unas normas de conviven-
cia mas breves y mas claras, sin
caer en una casuistica meticulosa.

o Acordar con los alumnos, desde
el comienzo de curso, las normas
de convivencia con | grupo-clase,

+ La premocion de los valores de
respeto y responsabilidad debe
implicar a todo el protesorado y no
golo a log tutores,

* Abordar sin temor y con prepa-
racion la existencia de conflictos.

e La dedicacion gue exige la ESO
debe conllevar mayores incenti-
VOSs economicos.

+ Se debe reforzar la autoridad del
profesorado.

s lgualmente, se debe reforzar la
accion tutorial en su relacion con
los alumnos, con los equipos
docentes y con las familias.

s Los padres deben estar mas im-
plicados en la educacion de los
hijos.
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Con algunas cosas estaran de acuerdo y con otras no. A uno le ocurre lo mismo. Mo se trataba de tomar
partido, aungue es posible gue, Inconscientemente, en alguna expresion, a uno se le haya visto el plumera
aducativo (jnunca parlidista o politicamente interesado!).

En la entrada con gue iniciabamos este trabaijillo indicabamos que una lectura “activa® no acaba con el IV
cuadro sino con el que viene a continuacion, Tienen ustedes, pues, |a palabra y la letra.

2 UNA 2< ESO &= A 2< SU = MEDIDA &=

En educacion ocurre lo que en el futbol: Si en cada espariol hay un seleccionador nacional,
en cada profesor/a (si es de ESO mas) hay un ministro/a de educacion.

NOTA: Si es Ud. profesor o profesora de ESO, haga, por favor, un esfuerzo y siga amable y
benévolamente, las instrucciones que vienen a continuacion:

1. Lea detenidamente las propuestas multiples y de todo pelaje gue aparecen recogidas en las
columnas de la derecha del cuadro.

2. Tras esa lectura —reflexiva—, seleccione las propuestas de cada "punto caliente® que, a su
buen saber y entender, mejorarian la ESO.

3. Papel y lapiz. Escriba, en el hueco gue le dejamos mas abajo, y bajo la leyenda que dice MI
FROPUESTA, la seleccidn de las que, en su opinidn, mejorarian la ESO.

4. Anadale aquellas que, a su buen saber y entender, cree que faltan en las columnas para hacer
una ESO a su medida.
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