Celestin Freinet:

Frelnet propuso ' ~
wapedogogiaaciva  UN €StIl0 NUEVO en ensenanza
| e s o R T e P R L A s e T R R R e S A ]
para una escueia
Carmen Labrador
conceblda como
una comunidad
auténticamente
humana y escolar. infroduccién
Como maestro, Lo busqueda de una escuela diferente, liberadora, con
ha estado presente ensefanza participativa, con aprendizajes innovadores, ha
slempre con el ejemplo, ?!do el sueno de numerosos educadores. La reflexion tedrica,
undamentando v apoyando la necesicdad de cambios en 10s
con la palabra,

modelos de ensenanza-aprendizaje, es constante aunque no
conn escritos. siempre los resultados son satistactorios o tan acertados como

podia esperarse,
A la vez que existen posiciones encontradas al respeacto, tene-

mos ante nosotros un amplio espacio para la realizaciéon de
propuestas nuevas. Es preciso reconocer las aportaciones de
quienes frabajan por articular la teoria con la practica, el pen-
samiento v la accion.

A este renovado escenarno estamos
invitados todos los que en nuesto que-
hacer diario tenemos como tfarea
cornun la investigacion, 1o ensenanza y
la educacion. Freinet abire caminos.

Celestin Frelnet (1896-1966)

Pedogogo y psicdlogo fioncés de
nuestro siglo, realiza su formacion
pedagdgica en contacto con los gran-
des educaderes de la Escuela Nueva,
aungue no comparte algunas de sus
ideas y tampoco perfensce a su circu-
lo mads praximo.

Inicia su actividad docente en fomo a
1920. Unos onos después participa en
el Congreso de la Liga Internacional
para la Educacion Nueva, los numero-
303 trabajos que alli se presentaron no
le convencen demasiado, v es enton-
ces cuando siente lo necesidad de
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ejercer la profesion docente y des-
de ella modificar concepciones,
meétodos v técnicos.

A partir de 1928 explica los mofivos
de su insatisfoccion ante la escue-
la, su esceplicismo
aparece por todas
partes. Con tal mo-

«...reconoce el
poder del ejem-

mayor exactifud su pensamiento.
Avanzamos en el tiempo y conse-
cuentemente en aportaciones
educativas mas complejas, de tal
monera que sus ideas aparecen,
en aguellos anes,
COMOo UNa excelen-
te formulo pedago-

tivo escribe: "Pensa- plo, la ley de la gica del futuro,
mos, y la expefien-  jmitacion y del
cia nos lo ha : i * Teorfa

; ejercicio, la
demostradoen mil- operP pedagégica
tiples  ocasiones, ISR RS S Pedagogo practi-

que solo los maes-
ttos gque se enfren-
tan diararmente a sus alumnos.
que luchan cada dio y coda
minuto con una angustiosa reali-
dad pueden distinguir los esfuerzes
educativos que les resultan prove-
chosos”,

Enla primera parte de su vida crea
todas sus técnicas: el texto libre, la
imprenta escolar, la corespon-
dencia, el fichero autoconectivo,
efc. Expulsodo de la escusia publi-
ca, por motivos polificos, funda en
1935 su propia escuela. En ella
aplica un amplio abanico de tec-
nicas, procedimientos, activida-
des y sobre todo incorporg un esti-
lo nuevo en la ensenanza. El
aprendizaje consiste en aprender
sin casar como aprender.

En 1939 sustituye la expresion de
Escuela Nueva por la de Escuela
Moderna, gue representa con
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razonamiento...»

Co. con excelente
preparacion  tedii-
ca, astudia al nifo en su situacidn
de aprendizaje, le sigue en sus
reacciones ante las 1&cnicas de
trabojo, descubre las leyes que
presiden su esfuerzo, estudia al
homiore en su desarcllo, su adap-
tacion g si mismo y al universo,
Freinet reconoce el poder del
ajernpio, la ley de la imitacion v
del gjercicio, la importancia del
razonamiento. Comao ofros educa-
dores de su epoca se gpoya en la
tesis de que el conocimiento de lo
verdadero no llega mas que con
la experiencia.

Conviene organizar el ambiente
escolar, repetia, de tal'manera
gue el nifo tenga siempre a su dis-
posicion un moterial que le pemi-
ta ser activo en el proceso de
adguisicion del saber. aprender
actuando. fabricar un manual

bajo forma de fichera, mas que
absorber un manual prefabricado.
Cualquier actividad manual pue-
de motivar excelentermente &l fra-
baijc escolar.

Hablar de Pedagogia acfiva en
Freinet supone considerar una tri-
ple parspactiva. En primer lugar
“organiza una comunidad en la
escuela auténticamente humana
y escolar. Después “da pricfdad o
las técnicas de expresion” y en ter-
cer lugar “uliiza el taller y los traba-
os de cooperacion”.

Supera la concepcion individual
del aprendizaje como lo habig
hecho Cousinety, ala vez que cui-
da los intereses propios de la infan-
cla, presta atencion especifica al
equipo, a la vida social escolar, al
grupo por considerarlos aliados
excelentes para aprender mejor.
Concede especial importancia al
buen funcionamiento del "grupo
clase”™ y la necesidad de que el
maestro lo tenga en cuenta, com-
prenda sus etapas “creyendo”, sin
embargo, que puede alcanzarse
posteriormente un grado suple-
mentaro de outonomia responsa-
ble mediante el acceso de la cla-
e O su propia gestion.

Aungue el comienzo de su obra se
remonta a 1920, pedagogo tan
singular, no tardaria mucho en
incorporar el trabajo individualiza-
do al conjunto de técnicas que




=

instaura. Muy pronto redacta un
escrito gue fitula Basta de manua-
les, en &l lamenta el saber limita-
do, parcial y dogmatico gue ofre-
cen: la ficha representa parg &l un
instrumento mejor. El fichero Frai-
nel, que aparece en 1929, ofrece
la posibilidad de infegrar el progra-
ma en la vida cofidiana v cbtener
asi mejores resultados.
Contrariomente a lo gue pueda
pensarse, Freinet no ema un defen-
sor de la improvisacion en educa-
cion. Todo su frabagjo estaba pla-
neado, con objetfivos y modos de
conseguirnos. Cuando salia con
sus aluMmnos a un "oulo-paseo”, es
s6lo un ejemplo, sabia que inte-
grar objetivos era fundamental,
pero esto no significaba poner a
suUs alumnos una “camisa de fuer-
za’, habia que dejar es5pacios
abieros para lo inesperado v reha-
cer el planteamiento si era nece-
sano. Lo flexibilidod erg otio ele-
mento imporante en su peda-
gogia del “sentido comun”,

En el conjunfo de su ingente cbra
educativa, no es facil seleccionar
los ideas que puedan resultar mas
significativas para la  escuela
acfual. Senalo aguellos principios
que, por su caracter innovador,
fueron decisivos en la ensenanza.

1. Pedagogia del frabajo
Segun el pedagogo frances, el fra-
bajo es una necesidad para los
nifios. Por esta rozon deben ser
educados para el frabajo, aprove-
chande la necesidad de accion,
creacion y conquista gue cada
nino tiene.

El nucleo curicular basico, tenia
entre sus principios educativos el
trabajo, ¥y como objetivo llevar a
los alumnes a comprender el fro-
bajo come actividad fundamental
de la persona constituyente de la
propia identidad. Porque &l nino
no se educa con arreglo a unas

condiciones dadas previamente,
debe antes que nada ser educa-
do con areglo a si mismo, a sus
posibilidodes y a su dinamismo.
"...hay que tomar al nino no en el
medio ideal que nos complace-
maes en imaginar, sino tal cual es,
con sus impregnaciones y reac-
ciones naturales y famibién con sus
vitualidades insospechadas sobre
las cuales basaremos nuesino pro-
ceso educativa”

2. Trabajo cooperativo

Puesto que el trabajo es un princ-
pio gue educa. los alumnos parti-
cipan en diferentes acciones vy
construcciones colectivas en favor
de lo mejora del
ambiente escolar y
comunitario. Tal vez
el objetvo de lo
escuela sea formar
buenos ciudado-

solidario” que

y de tomar decisiones. El consejo
de cooperativa, en este plantea-
miento, s la clave del sistema.

3. Tanteo expermental

“Es la base de foda nuestra peda-
gogia” afirma Freinet, es ojuste,
busqueda vy progresién. No hay
que dejar nunca que 195 nifos fra-
casen; hay que hacerles triunfar,
"ayudandoles si s necesario me-
diante una generosa paricipacion
del maesho”. El maestio tiene que
conseguir que se sientan orgullo-
50s de su obra.

Los conceptos cientificos deben ser
construidos por en-sayos y emores. Es
una manera de fo-mentar la credti-
vidad. "No es bas-
tante con ensenar a
buscar lo solucion
de o5 problemas
nuavos en funcion
de solucionss ya

«En su modelo
educativo apare-
ce el “hombre

nos, desarrolla actitu- encontiodas, es pre-

En su modela edu-
cotivo aparece el
"hombre  solidario”

des de entendi-
miento, didlogo y

ciso acostumbrar al
suieto a asormbiarse
y a inventar solucio-

colaboracién»

que desarolla acti-

tudes de entendi-

miento, didlogo y colaboracion.
Es deseable que los muchachos
seaqn copaces de comunicarse
con los demds, de tener iniciativas

nes nuevas”. No ohvi-

demos que la
escuela de Freinet es una “escuela
expeimental” y un “loboatorio
hurmana®.
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4, Métodos naturales

La aportacion de Freinet en este
aspecto es relevante. Con toda
razén afima que sus meétodos no
son antinomicos ni de esfuerzos, ni
de ejercicios sistematicos, ni de
orden vy discipling, son “naturales” y
preparan para el esfuerzo vivo que
es el unico eficaz: os ejercicios
consolidan los éxitos técnicos; el
arden v la discipling, se convierten
en elemento esencial de la con-
quista de la vida. Probablemente
encontramos NUMEercsas ocasio-
nes educaotivas actudles que me-
recen una reflexion en este sentido.

El maesiro y la escusia

Solo en parte la persona del edu-
cador recibe un  fratamiento
aspecifico y novedoso con respec-
to a la idea fradicional y tambien
con relacion a determinadas con-
cepciones de la Escusla Nueva, En
la pedagogio Freinet "la interven-
cidn del moestro es necesaria,
gungue no seg Mas que parg
socializar y motivar
la axperencia
infantil”,  Ademas,
una escuela en la
que el nino tiene la
necesidad de evo-
lucionar libremente,
debe responder a
ciertas exigencias
practicas que evi-
ten el desorden y la
dispersion,

Freinet, en los anos
veinte, suefa con
mesas moviles, con sillas plega-
bles. con bibliotecas infantiles con
acuaros, con pequenos talleres
comunicados con la sala comun,
sin puertas, en los que los alumnos
puedan instalarse a su gusto. Su
sueno entonces estaba lejos de la
realidad.
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«...una escuela en
la que el nifo tiene
la necesidad de
evolucionar
libremente, debe
responder a cier-
tas exigencias
practicas que evi-
ten el desorden y
la dispersion.»

Expresa con acierto, que el proble-
ma del rendimiento en la ensenan-
20, esta ligado al del
equipo escolar.
Hace falta un cam-
bio profundo de los
fundamentos pe-
dagogicos, psicolo-
gicos ¥ hurmnanos de
la ensenanza para
legar a ung nueva
organizacion y a un
nuevo espirtu de la
clase. Bl oprendizaje consiste en
aprender sin cesar como apren-
der.

Recuerda frecuentemente que el
nino es el ser del manana, disponi-
ble para todos los progresos, porta-
dor natural de las esperanzas de
una nueva sociedad. Este valor
ahibuido a la infancia dicta la con-
ducta del pedagogo, a quien
conesponde crear las condiciones
del entomo capaces de alimentar
los apetitos espontaneos de sus
alumnos.

Los actvidades motivadas, la
apertura hacia el
mundo, la organi-
zacion precisa del
frabajo v la diferen-
ciacién de los
lugares vy los
momentos, todo
esto crea un univer-
50 de frabajo racio-
nal, eficaz, emi-
nentemente foma-
fivo. El maoestio
organiza el
encueniro entre el nino v los fareas
v este encuentro se conviarte en
coloboracion

Para mediar en la relacidn docen-
te, Freinet forrmula sus técnicas:
"Come dar la palabra al ning”, es
una excelente sintesis de lo que
pretenden con ellas.

«...expresa con
acierto, que el
problema del

rendimiento en la

ensenanza, esta
ligado al del
equipo escolar.»

Es evidente que Freinet debe
mucho al mavimiento de la Edu-
cacion Nueva, en
&l que se formaron
excelentes profe-
sionales tanto tedri-
cos como practi-
cos. 3in embargo,
en determinados
aspectos se separg
porqgue “el nino esta
vivo, es activo...
dice pero puede
ser activo de muchas maneras,
para lo bueno y para lo malko”.
Con el texto libre Freinet deja
hablar al nino y este hecho tiene
una importancia decisiva, porque
si el nino desde el principio sabe
eXpresar v precisar su pensamien-
to, cuando sea adulto no tendra
miedo de afiimarlo y defenderlo.
Este es un valor del texto libre, a la
vez que es liberador de la persona-
lidad, es también instrumento que
prepara para el futuro.
Recordemos lo que decia a
proposito del fexto libre: “Esta tecni-
ca implicd gque &l maestro se retira
y no intenienea ni en la eleccion del
temna, ni en la eleccion de la obra
y de los materiales. El alumno es
amo soberano de sus ocfividades
y el maesho estd sélo a su senvicio”.
El texto libre significa un salto
importante con relacién a la Edu-
cacion Nueva. A partir de &l se
dice que hay gue dar la palabra al
nino. Algunos se la dan de tal
modo que hacen de &l un serinso-
ciable, adoptan una posturg abso-
lutamente permisiva, los padres
dirniten de su papel y le dejan
actuar, y no se trata de eso. Es pre-
ciso entender el pensamiento del
pedagogo frances lejos del anti-
guo autoritarismo y de la libertad
excesiva y recordar que con sus
tecnicas emprende un camino



NUevo en ensenanza

Da al texto libre un alcance culfu-
ral, social y humanao no se limita a
dejar “lo gue sale, porgue 10 ha
hecho el ning”. Freinet, a lo largo
de su vido, advirtio este peligro: "Es
preciso distinguir cuol es el papel
del nific v cual es &l popel del
maestro y como el texto liore pue-
de provocar numerosos estirmulos
en el ning aungue aparentementea
caezca de interes”.

El nino piensa globalmente y por
ello hay que ayudarle a precisar los
detalles de su pensamiento: “esa
&5 la tarea del maesto. No se frata
de que los ninos hogan cada dia
una obra de arte, sino sélo los
cosas bien hechas, con esmero,
arnor y cuidado®.

En su obra, Técnicas Freinef de la
Escuela Moderna, escribe: "por in-
tuicion y sentido comun, yo habia
confiodo en los ninos y habia teni-
do razon. Enseguido obsenvo que
el texto libre se convertio en una
paging de vida, gue se comunica-
ba a los padres vy se fransmitia a los
conesponsables. Teniamos alli g
miotivacion que iba a aguijcnear ia
expresion libre en nuestros alum-
nos”,
Lo libertad no se concibe como
una ausencia de reglas, ni como la
posibilidad de hocer sélo lo que
agrade, sino que se arficula en fun-
cion de un proyecto, actividod o
tareg, Lo liberfod exige la existen-
cio de diversas opciones, gue
conespondan a las posibilidades
de la persona. Y Celestin Freinet
insiste: "No basta dejar al nino en |i-
bedod para escribir, hay que crear-
le el deseo, la necesidad de expre-
sarse. Y por eso, el verdadero texto
libre no puede nocer y florecer sino
en el nuevo clima de libre activi-
dad de la Escuela Modema.

Reflexién final
Estamos ante uno de los clasicos

de la pedagogia renovadora con-
temporanea. “Pedagogia de la
totalidad” es la denominacion gue
se ha ufilizado para conocer la
aportacion freinetiang, porque es
inseparable en sus manifestacio-
nes de los fundamentos tedrcos
que la sostienen v de las constan-
tes gue le dan senfido, garantizan-
do sin cesar su coherencia y conti-
nuidad. La nuevo pedagogio es
global.

Desde el amor al trabajo hasta la
duda experimental, $oN NUMEI0sas
las nociones expuestas gue consti-
tuyen la clave de la educacion
que postula. El "senfido comun” v
el dinomismo nafural definen sus
objetivos v se infegran en la amplia
concepcion que le es propia.
Freinet fue y sigue siendo objeto de
numerosas  criticas,
contradictorias. Su pedogogio,
considerada por alguncs como
subversiva y eminentermente revo-
lucionaria, es calificada por otros
como "pequena burguesa”, sin
embargo, pese a las ambigleda-
des que presenta, sigue consl-
derandose como “la mejor oportu-
nidad educativa”.

La “pedagogia Freinet” vive el gran
cambio tecnoldgico de los Utimos

a menudo

anos. Su autor no visiumbrd lo "era
de los ordenadores”, sin embargo
halpia incorporado te-mas progra-
mados, habia construido las cintas
o bandas de ensenanzo. Las tecni-
cas Freinet nunca estaran atrasa-
das, ayudan a prevenir el futuro.
Por supuesto que se puede superar
a Freinet, él mismo lo pidid: Yo sdko
pongo la primera piedra, después
vendreis vosotros a erigir el monu-
mento”. M
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