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«Una escuela comprensiva, donde todos tengan cabida»

La «<ESO» explicada a los padres

Cuando todavia
muchos padres no
saben lo que es la
E.G.B., tienen que
ponerse al dia de la
nueva Reforma:
Primaria, Secunda-
ria, BUP... Para la
gran mayoria solo
es una cuestion de
terminologia: el
MISITO Perro con
distintos collares.
0 acaso no ha
sido asi siempre?-se
preguntan-. “Mis
hijos siguen estui-
diando la Geogra-
fia e Historia que
estudié yo, aungque
la asignatura se lla-
me Ciencias Sociales. Y
la Lengua seguird siendo
Lengua, se llame el cur-
so 3%de Bachiller, 7°
E.G.B,oI°E.S.0. ;La
diferencia? Creo que
ahora quieren poner un
curso mds para refrasar
la entrada en la Univer-
sidad, ;no?”.

EL PORQUE DE LAES.O.

— Maria Menéndez-Ponte —

E.5.0 significa Educacion Secunda-
ria Obligatoria. Una etapa que comien-
za al finalizar los seis anos de Primaria
(de 6 a 11 afios) y que tiena una dura-
cidn de cuatro anos [de los 12 a los 15).
Pero, jpor qué juntar 7° y 8% de E.G.B.
con 19 y 2% de B.U.P para hacer una
nueva etapa?

Coma su propio nombre indica, ésta
es una etapa obligatoria. Por lo tanto,
ya encontramos una primera razén de
ser: retrasar dos afos la edad con la
que &l nifio puade elegir entre dejar de
estudiar para ponerse a trabajar o

seguir estudiando. Lo que
antes era posible a los 14
afios, ahora no lo @s hasta los
16. Pero, ademas, hay una
razdn de méas peso: la organi-
zacidn del sistema educativo
por ciclos gque tengan en
cuenta las caracteristicas del
periodo evolutivo del alumno.

En este sentido, sin duda,
la adolescencia marca una
etapa diferente y diferencialkle
en la vida de las personas.
Los alumnos no son adultos,
pero tampoco So0n ya uncs
ninos. Para compranderlos
hay que astar al dia del estilo
que imponen o que les viena
impuesto  (lenguaje, ropa,
barrios, bares, discotecas..),
da las tribus del momento, 0
de las inquietudes que tienen.
En definitiva, se trata de cono-
cer las culturas que recrean y
gque ponen de moda. jPor
qué? Porque, si tenemos en
cuenta que la identificacion
expresiva e instrumental del
alumno con la escuela estard
en funcidn de la mayor o
menor similitud entre la sub-
cultura escolar y la subcultura de origen
dal alumno, &s ligico pensar que cuan-
to mas se asemejen éstas (lenguale.
visidn del mundo, valores, conductas
aceptadas y rechazadas, etc.), mas ele-
vada sera dicha identificacidn. De ahi,
la necesidad de agrupar a los alumnos
segln sus caracteristicas evolutivas en
esta nuava etapa,

Pero es que, ademds, dichas carac-
teristicas unidas a sus propias necesi-
dades (conocerse a s| mismos, organt-
zar y planificar su trabajo intelectual,
mas intenso y con conocimientos Mas
especificos que en la Primaria, afc.)
hacen de la Secundaria la etapa ideal
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para entrenar y desarrollar las habilida-
des del pensamianto.

HABILIDADES DEL
PENSAMIENTO

Para la mayoria de los padres aciua-
les la maxima habilidad del pensamien-
to desarrollada en su etapa de esiu-
diantes era la memoria. La memoria le
permitia a uno recitar rios y afluentes,
reyes godos, obras literarias o simbolos
guimicos sin saber lo que se decia, o
sed, como un auténtico papagayo. De
moda que ahora les resulta dificll enten-
der qué es eso de la activacion de la
inteligencia, habilidades de razona-
miento, estrategias de aprendizaje o
técnicas de estudio. Para muchos no
son mas que pamplinas para que los
nifos sepan menas cada dia.

Pero quizd esos mismos padres no
se han parado a pensar gue en un
mundo como el actual, en permanente
cambio y donde la ciencia avanza a
pasos agigantados, de poco les va a
servir & sus hijos recitar la lista de los
reyes godos si les faltan, en cambio,
olras capacidades, como la de adaptar-
se a dichos cambios, la de reciclarse, la
de ser creativo, la de resolver proble-
mas sobre la marcha, la de saber traba-
jar en equipo, la de saber expresarse
correctamente, etc., asi como una serie
de conocimientos indispensables para
manejarse en la sociedad de hoy,
como son los idiomas o la informatica.

For eso, uno de los objetives de la
E.S.0. es el desarrolle de las denomi-
nadas habilidades del pensamiento.
Entre ellas, podemos destacar: habili-
dades de razonamiento (inductivo,
deductivo, analégico e informal o capa-
cidad de argumentacion y contrargu-
mentacion); habilidades de solucian
de problemas (seleccion de lainforma-
cidn relevante, identificacion de la meta,
planificacidn y eleccién de la estrategia
mas adecuada, toma de decisiones,
ejecucion de la estrategia elegida y eva-
luacion de la solucidn propuesta; estra-
tegias de aprendizaje (repaso, elabo-
racion, organizacion y habitos, y técni-
cas de estudic); v habilidades meta-
cognitivas, las que van mas alia del
mero conocimiento (planificacion, eva-
luacién organizacion, motorizacion y
autorregulacion).

Todas ellas contribuirdn a desarrollar
el pensamiento critico, o lo que es lo
mismao, la capacidad para reflexionar
sobre los propios procesos de pensa-
miento y razonamiento. Se trata, pues,
de que la persona aprenda como pien-
sa ¥ como puede mejorar sus habilida-
das intelectuales para sacarles un
mejor rendimiento.

;:BAJAN LOS
CONTENIDOS?

Naturalmente, ensefar todo esto, si
se hace bien, es muchisimo méas dificil,
se necesitan mas medios y se requiera
una mayor preparacidn que la de pose-
er unos conocimientos de una especifi-
ca drea. Y si ademas hay que ensenar-
lo teniendo en la misma clase a nifios
con grandes diferenclas intelectuales y
de mativacidn (los que antes iban a For-
macidn Profesional, los que dejaban de
estudiar a los 14 afios y los que querfan
continuar con BUP), la situacion se
complica bastante . Por @50 una gran
parte del profesorado se resiste. Alegan
que bajan los contenidas, que los nifos
no van a saber nada. Y, logicamente,
e5to asusta a los padres.

Ahaora bien sl uno hace un analisis de
conciencia y un estudio serio para com-
probar en qué consistia el tan cacarea-
do nivel de contenidos, vera que dejaba
bastante que desear. Efectivarnente,
muchos nifios aprendfan integrales,
recitaban las ideas de Platon, o se sabi-
an "de pe a pa" todas las cbras de Pio
Baroja, pero ;qué asimilaban de todo
ella? Y eso, sin lener en cuenta que, de
esos muchos nifos, solo unos pocos o
lograban con un esfuerzo praporcional
al tiempo de estudio, Porgue al resto
tnicamente lo conseguia despues de
pasar un montdn de horas con los
codos en la mesa, después de acumu-
lar un monton de evaluaciones suspen-
didas o después de repetir curso. De
modo que si hablamos de un alte nivel
de contenidos, hay que hablar tambien
de un altisimo nivel de fracaso escolar,

CAMBIAN LOS
CONTENIDOS

Anterforments a la L.O.G.S.E. | los
contenidos eran Unica y exclusivamente
conceptuales: ;Qué son los determi-
nantes? ;Quién descubrid la penicili-
na? ;Quién escribid la Regenta?... Uno
se estudiaba lo que venfa en e libro, lo
reproducia en un examen ¥ lo ohvidaba
rapidamente.

Sin embargo, ahora al alumno se le
pide que, a traves de unos procedimien-
tos (experimentando, ha-ciendo, mani-
pulando, observando, pensando..),
aprenda y retenga unos conceplos y
que, a lravés de unas actitudes, valore
lo aprendido. Se trata de motivarie para
aprender a aprender y aprender a
pensar.

Esto quiere decir que ha habido una
ampliacion de contenidos. Ya no son
stlo conceptuales, sino procedimen-
tales v actitudinales. A los cuzles es
preciso anadirles o que se denominan
materias o ejes transversales: Educa-
cidn para la Paz, Educacion para la
Convivencia, para el Consuma, para la
Conservacién de la naturaleza, para la
Mo discriminacidn por sexos, para la No
discriminacion de razas, Educacidn
sexual,,.

Una ensefanza que antes pertene-
cfa excluslvamente a la familia y que
ahora se ha introducido en la escuela,
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DIFICULTADES
DE APLICACION

Vemos, pues, que supone un gran
cambio metodoldgico, que no es sdlo
una cuestién de terminologia. Si bien
corremos el riesgo de estancarnos en
ese nivel y convertir la Refarma en una
entelequia. Porque las dificultades son
varias y supone un reto para todos:

Un nuevo nivel educativo necesita un
nuevo profesor con una formacion espe-
cifica. Y este profesor, excepio casos
aislados, de momento no sélo no existe,
sino que estd en contra de reciclarse.

Un nuevo nivel educativo necesita un
mismo centro donde reunir a los cuatro
cursos gue constituyen fa etapa. Y, de
momente, en la ensedanza piblica esto
no es posible.

Una ensefanza en la gue los proce-
dimientos son una parte fundamental
requiere medios para que esto sea posi-
ble: laboratorio, audiovisuales, retropro-
yectar, ordenadores...

Evaluar procedimientos y actitudes
resulta bastante méas complejo que eva-
luar conceptos. Ademas, al hacer convi-
vir dos etapas tan diferentes en un mis-
mo espacio (E.8.0. y B.UL.P) se corre el
riesgo de que la segunda absorba a la
primera. Enta E.5.0. se trabaja por are-
as (interdisciplinariedad) y no por disci-
plinas aisladas; son fundamentales las
materias transversales y la atencidn a la
diversidad {(alumnos con mayor o menor
nivel), asi como la autoevaluacion del
alumno. Pero, jlograra mantenerse al
margen de la influencia de B.U.P.,
cuyos contenidos y modos de evalua-
cion vienen determinados por los exa-
menes de Selectividad?

El hecho de que los centras confor-
men su propio Proyecto Educativo es,
qué duda cabe, otra dificultad anadida.
Resulta bastante mas complejo que sia
uno le viene impuesto desde la propia

‘Administracion.

8§, las dificultades son numerosas, vy
corremos el tiesgo de perdernos en los
procedimientos formales -manejo vacio

de terminologia, disefios curriculares
sobrecargados de objetives, contenidos
y criterios terminales de evaluacién, ten-
dencia a objetivizar el saber, disociacién
de cultura tutorial y cuitura curricular, fal-
ta de tiempo y espacio para 1a coordina-
cidn dej profesorado, ete.- v olvidarnos
del verdadero espiritu de la Reforma;
ampliar los horizontes, conectar la
escuela con la realidad, motivar al alum-
no para aprender a aprender v que el
alumno vea y compruebe que lo que
aprende es de gran utilidad.

Asi pues, si queremos que esta nue-
va etapa funcione. Si pensamos que la
ascuela comprensiva (donde todos ten-
gan cabida, no sdlo los listos) es més
justa. Y si pensamos que las estructuras
actuales no responden a las necesida-
des de la sociedad, pengamoes tedos de
nuestra parte por hacerla viable. Porgue
el boicoteo “a priori” no es buen aliade
de ningln tipoe de cambio. Y sin cambios
no es posibie el progreso.

CARTA DE UNA FAMILIA COLABORADORA DEL «IMAIN»

En los Gliimos meses, una campana encaminada a facilitar la adopcién de nifios con problemas mentales,
motores o sensoriales nos ha bomhardeado a través de los medios de comunicacién.

Esta campafia sélo puede entenderse si se tiene en cuenta el siguiente dato: mientras las fistas de espera para

la adopcién de recién nacidos se prolonga durante afios, sélo en la Comunidad de Madrid hay en la actualidad
maés de cuarenta nifios que permanecen acogidos en diversas instituciones esperando a que alguien se acuerde
de ellos. ;La (nica razon? Son nifios «con problemas», niflos «especiales».

NO SE PARECERA A TIL

olamente el carifio, la motivacion, el estimulo y la sequridad, propios del medio familiar hacen posible la
mejora de sus condiciones fisicas, de sus posibilidades de comunicacion y de relacidn afeciiva; en suma,
les permiten sentirse felices y les abren ef camino de su integracion en la sociedad.

Estos nifios tienen caras reales. Tres de ellos, de 12, 15 y 21 meses de edad, y con problemas como la

NI TENDRA TUS QJOS,

aralisis cerebral o lesiones en [a médula espinal, esperan una familia que quiera atenderlos. Ademas de su
adopcibn, existen otras formas diferentes de comprometerse con la realidad de estos nifios, tales como el
acogimiento temporal —sacar al nifio los fines de semana o en vacaciones— o el acogimiento permanente.

NI EL COLOR DE TU PELO.

Muy frecuentemente, las previsibles dificultades del dia a dia, la incertidumbre acerca de su futuro o el des-
conocimiento de la enfermedad que padecen nos hacen pensar y sentir que no somas padres posibles
para estos nifios y nifas. Sin embargo, descubrir los encantos de estos nifios, acompafiarlos en su desarrollo,
luchar junto a ellos y observar sus progresos gratifica enormemente y es una fuente de felicidad para la famifia
que los acoge.

Son muchas, y estén claras, las formas de solidarizarnos para contribuir activamente a la solucion de este pro-
biema: desde ia acogida o la adopcidn, hasta la «mera» difusion de esta necesidad entre nuestros conocidos.

Si estais interesados en conocer mas a fondo esta situacion Hlamad al teléfono de Madrid 504 05 65, del depar-
tamento de Acogimiento Familiar y Adopciones, Consejeria de Integracién Social de la Comunidad de Madrid.

La iniciativa de esta carta la ha tomado la familia de una nifa «<especial». Esta familia estd vinculada a MAC!, entidad colaboradora
con el IMAIN (instituto Madrilefio de Atencion a la Infancia de la Comunidad de Madrid) y que se dedica a la promocién del acogimiento
famitiar v la adopcion de menores en grave dificultad social y susceptibles de dicha medida,




