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7.37. VALORAR LA NOTICIA: «Sentido critico»

FICHA:131

Evolucion del sentido

critico en el nino

La evolucion del «sentido criticos= B

en &l nifo depende en gran parte de
las estrategias de educacion segui-

das por sus padres y profesores. Una

educacion en la gue se ha pretendido
gue el nino aprenda contenidos, des-

trezas y actitudes formuladas por

otros, sugeridas o quiza impuesta
desde fuera, no s lo mismo que una

educacion que facilita el desarrollo de

su sentido critico. Este lleva consigo
todo un proceso de ayudar al nifio a

gue se convierta en protagonista de

su aprendizaje ¥ no en un mero
receptor de contenidos y habilidades,

por importantes que estas sean. Mo

es lo mismo recibir contenidos y
almacenarlos, como buenamentes se

pueda, que parlicipar activamente en

su conguista; ni es lo mismo respon-
der a un sentimiento y aceptacion

interior. Richard Paul, experto en la

—an su libro «Critical Thinking=, ed
Binker— un analisis comparativo de lo

gue &l llama “teoria didactica” (TD) y
“tecria critica” (TC). 4En cual de ella

situamos preferentemente nuestra

accion real en la escuela y no sélo -

menie el “proceso” de comprension, aplica-
citn, andlisis, sitesis, autoevaluacion ( )

3. La «educacion» de la persona

TD.- Una persona que ha logrado una
educacion efecliva es aquella que dispone
fundamentalmente de una amplia base de
conocimientos, alge asi como un “banco de
datos™ que le sirven luego para comparar y
aplicar a nuevas siluaciones con las que ha
de enfrentarse cuandp vayan surgiendo en
lavidaf )

TC .- Una educacion efectiva lleva consi-
£6 N0 anio un l.,'l.'-llijl.ll]“'l de conocimienios ¥
dutos aislados sino, mids bien, un conjunto
de esirategias, habilidades, convicciones
basadas cn la propia experiencia, capacidad
de legar a establecer “procesos™ en el pro-
pio pensamiento ante lo que vasurgiendo en
lyvida ()

4. «Transmision» del
conocimiento

e TD.- El conocimienito, la verdad y el

educacion del sentido critico, hace G,m_ Wi E”H) entendimiento de las cosas se frasmite de

una persona a ofra fundamentalmente de
una forma “pral’, a base de infermacien
didactica en las awlas, libros de textos y
similares ()

TC.- Un cierio conocimiento de 1as cosas

nuestra teoria o buenas palabras?

1. El «qué» y el «como»

TD.- Los profesores deben insistir mas en el “‘que” han de
pensar en los nifios, cudles deben ser sus pensamienfas: por-

que, si los alumnos aprenden primero qué han de pensar, facil-
mente legan luego a8 como pensar | )

TC.- Los profesores deben insistir mis en “cémo” pensar; si

van adquiriendo esta estrategia de pensamiento, va les Hegari

el tiempo para dedicarse v escoger en qué han de pensar,a par-
tir de lo que vayan viendo en la vida ( )

2. El «conocimiento»

TD.— El producto dal “conocimienta”, lo que tu conoces, as

independiente del proceso mental que genera ese conocimien-
fo; esto es! Wi conoces las cosas aungue ne las conozcas ni

pongas en marcha consciente y reflejamente todo el proceso
interior que -hize tu mente para llegar a adquirir ese conoci-

miento [ )

TC.- El conocimiento de un dato tiene varios miveles: i
puedes reconocer ese dato, pero puedes también comprender-

lo. aplicarlo, analizarlo, sintetizarlo ¥ autoevaluar lo que cono-

ces de €l; y, paraello; tienes que poner en praciica consciente-

R

puede transmitirse oralmente; pero su com-
prension v significado personal requiere un
“proceso interno” de cada cual ¥ no puede transmitirse sola-
mente por datos que vengan de fuera ()

5. Capacidad de «escuchax»

TD.- La capacidad de escucha depende basicamente de
“ires factores”: del interés de los alumnos por la materia, del
sentido de disciplina gue el profesor logre en su clase para que
estén atentos y de la fuerza personal de voluntad que cada
alumno tenga ()

TC- Ademis de todo ello, hay que afadir un factor mds: la
escucha se mejora notablemente a través del “entrenamiento™
Los profesores deben presentar una serie de ejercicios gra-
duados de ayuda a los alummos 4 mejorar su capacidad de
escucha{ )

6. Saber «leer y escribir»

TD.- El saber leer y escribir lleva consigo una sene de habi-
lidades y destrezas bdsicas, que es necesario aprender bien,
en primer lugar; después, en ofra etapa subsiguiente, como un
“complemento” muy interesante, viena el desarrollo de la capa-
cidad critica sobre lo que se lee o escribe | )

TC.- El desarrollo de la capacidad critica no es algo sobrea-
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nadido  después: ha de
entrar, desde el principio, ¢n
¢l “proceso inicial hisico™
de aprender o leer v escribir.
Por 1anto, los ejercicios
deben tener en cuenta, des-
de el principio, ¢l desarrollo
del sentido critico, para leer
v eserbir bien @ )

7. Hacer «preguntas»

11. Aprendizaje de
«valores»

TD,- Pritmero deben cong-
cerse las cosas y 0espues
ver el significado y valor que
lisnan en la vida personal de
cada alumno; de tal manera
gue el aprendizaje tiene "dos
partes” bien diferenciadas,
gue no deben mezclarse
para no producir confusion:
una, al principio, fratando de

TD.- La mayoria de los
alumnos “no pregunian” porque suelen entender suficiente-
mente lo que se les dice o leen. De hecho, los gue andan pre-
guniande continuaments son los que, en general, tienen difi-
cuftades para entender algo o guieren saber como hacerio.
Los que pregunian mucho suelen lener una opinidn poco fir-
me, o debil, de las cosas | )

TC.- Al contrario, el no tener preguntas suele ser peculiar
de los gue no estan aprendiendo mucho. Los que de verdad
quieren aprender «preguntan continuamenter. Gracias a ello
llegan a tener opiniones fuertes, contrastadas, sobre las cosas
que les rodean. El ener dudas, ¥ convertirlas en preguntis, es
un buen camino para empezar a buscar soluciones ()

8. El «<ambiente» de la clase

TD.- Uina clase ‘tranquila y silenciosa’, en la que algun
alumno, de vez en cuando, habla para comentar algo del
tema, es una buena senal de que allf estan aprendiendo | )

TC.- Una clase “movida™, en lu que muchos intervienen,
discuten, se comunican (por supuesto, sobre el tema objeto de
aprendizaje) es una excelente sefial de gue el aprendizaje fun-
ciona( )

9. Sentido de aprendizaje: «todo/partes»

TD.- Para aprender bien las cosas es mejor dividir el tema
en partes; éslas en elementos, subelementos, haciendo algo
asi como atomizar los conlenidos y comenzar por lo mads sim-
pla, sin distraerles demasiado, de momento, con una informa-
cion sobre la totalidad, gue podria evarse quizas a una situa-
cidn confusa [ )

TC.« Al revés. para aprender bien las cosas es mejor
comenzar por una descripeion que les dé un suficiente senti-
do de la totalidad v luego bajar, poco a poco, cada vez miis a
partes mads pequeas: es mejor dar primero un aspecto del
todo v descender luego al detalle. Esto motiva mis ¢l apren-
dizaje v 1o hace mis claro ( )

10. El aprendizaje «vital» de conocimientos

TD.- Al principto, el alumno debe aprender una serie de
conocimientos, v, “daspuss”, aplicarlos a la vida real. Es algo
asi como un entrenamiento en lubo de ensayo, cuyos apren-
dizajes se trasladan luego a situaciones de su propia vida { )

TC.- Para lograr un buen aprendizaje de conocimientos, es
necesario partir desde el principio de situaciones vitales y sig-
nificativas para el alumno: es la mejor forma para que luego
las siga aplicando vitalmente en olros casos,

gue congczean bien el lema y,
otra, af linal, pensar come se puede coneclar ese lema con-
creto con los valores de cada persona | |}

TC.- Los alumnos soloaprenden de verdad aguello gque tie-
ne significado personal para sus vidas; por tanto, ha de hacer-
se un esfuerzo desde ¢l principio del aprendizaje por conectar
es0 que estd aprendiendo con la vida de cada cual. Se traa,
por lanto, de “una operacion simultinea™, desde el principio
del aprendizaje de cada tema v, gracias a ello, podri también
aprenderse mejor y con mds interés { )

12. El proceso de «<aprendizaje»

TD.- Para aprender “no es necesario” saber come funcio-
nan los mecanismos de aprendizaje que tiene Ia persona ( )

TC.- Para aprender bien “es muy importanie”™ conocer

como funcionan los mecanismos de aprendizaje que cada per-
song tiene ()

13. El sistema de «correccion de errores»

TD.- La ignorancia es comea un vacio; los prejuicios, los
errores, las dudas, las indecisiones que tiene cada persona a
lo largo de su vida se pueden corregir reemplazandolas auto-
maticamente por nuevos conocimientos, borrando con elios
faciimente los antiguos y sustiuyendalos por una nuava infor-
macion que se le da desde fuera | )

TC.- Los prejuicios, las dudas, los errores tene siempre
una activa historia personal: para corregirlos, no basia una
informacion desde fuera; es necesario que la persona se
impligue en una nueva experiencia. Salo asi podrd contrarres-
tar -y, quizd, no horrar— el antiguo proceso que le llevd a esos
prejuicios y errores { )

14. «Dimension» del aprendizaje

TD.- Es major abyrir el panorama “horizontalmente” y cono-
cer muchas cosas: conslifuyen la mejor base para adquiriv
una amplia ciltura { )

TC.- Es mejor profundizar “verticalmente™ en ¢l conoci-

miento de algunos temas: esto dani una excelente pauta para
la comprension de otros | )

15.- Diferencias entre «ensenar—aprender»

TD.- No deben confundirse los papeles: una cosa es ense-
flar y, olra, aprender: el profesor le toca lo primero y, al alum-
no, lo segundo { )
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TC.- Los papeles no deben ser rigidos: los alumnos apren-
den cuando tratan de ensefiar a alguien lo que ellos saben: o

sea, cunndo hucen de profesores ()

16.- Como remediar la «<ignorancia»

TD.- La forma mas rapida y segura de remediar una igno-
rancia def alumno es gue “el profesor les informe” de lo que

elios ignoran. Hay que ensenario fodo para gue luego el aluim:
no aprenda: es la mejor forma para evitar indecisiones,

dudas, perdidas de tiempo. La experiencia del profesor les

ahorrara caminos inutiles y aprendizajes falsos; y, por olra
parte, tampoco hay muche tiempe nf recursos de consulla

suficienternenie expedifivos para que el alumno pueda com-
probar por si.mismo las cosas | )

TC.~ La forma mis profunda y significativa de remediar la

ignorancia es que los alumnos aprendan a “comprobar por si
mismos” v distimguir gué es lo que saben y qué es lo que no

saben. Es una de las sennles mas claras de que se ha llegado a
uma cierta cumbre en el saber humano: reconocer un dalo,

comprenderlo, analizarlo, aplicarlo. hacer una sintesis del
mismo ¥ Hegar, por fin, a antoevaluarlo: saber qué sabes de

¢él. qué no sabes, como sabes lo gue sabes v gqué hacer para

saber mas del mismo ()

17.- La «responsabilidad» del aprendizaje

TD.- El “profesor” tiene la principal responsabilidad de que

&l alumno aprenda. De ahl que su programacian y recursos
vayan encaminados fundamentalmente a eso, tanto en lo que

respecta a los contenidos como en lo referenie a las metodo-
logias. Ef alumno depende, en gran parte, de cada profasor y

&l debe dirigir y lograr que los alumnos enliendan y se aco:
moden a su forma de ensenar | )

TC.- Es necesario trabajar para que el “alumne™ se con-
vieria, poco a poco, en el principal director y agente de su

propio aprendizaje v que no dependa tanto del estimulo,
metodologias v otros condicionamientos con que el profesor

pretende favorecer su aprendizaje. El alumno debe depender,

cada ver miis, de si mismo, y de su forma mis efectiva de rea-
lizar personalmente su propio aprendizaje ( )

18.- L.as «experiencias personales»

TD.- Las experiencias personales no lienen una cabida
directa en el aprendizaje que realiza el alumno en las aulas;
esfo, aparte de impesible por lalla de Hempeo, daria demasia-
da imporiancia a la diversa singularidad de cada alumno y no
tendria en cuenta el principio fundamental de que fa ciencia,
la historia, ef arte... as algo cbjetive “de ahi esla” y es néce-
sario aprenderlo tal cual ha sucedida [ )

TC.- Es necesario tener en cuenta las experiencias perso-
nales de cada alumno. Por miis que. segin se dice, la historia,
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el arte, las ciencias... estin ahi, no van a aprenderse bien si no
se tiene en cuenta ¢l receptor real, tal cual es y tal cual, tam-
bién, “estd ahi”. No se trata de discutir en este momento qué
¢5 lo objetivo sino, mis bien, de ver cdmo eso, [lamado obje-
tiva, pasa a formar parte del aprendizaje real del alumno ()

19. La «evaluacion» del aprendizaje

TD.- Ef alumno que es capaz de dar normalmente la res-
puesta adscuada en los examenes. hacer bien los ejercicios
en clase, saberse las definiciones, aprenderse la forma
correcta de responder a un tes!, demuestra suficientemente
que conoce bien un tema y, por tanto, existe una garantia de
gue &l aprendizaje se ha logrado ()

TC.- Una cosa es conocer un tema, en ¢l sentido de repetir
datos, ¥ otra muy distinta es el comprenderlo, saber aplicar-
los, analizarlos, hacer una sintesis o evaluar los propios cono-
cimientos. Claro, depende de gué tipo de respuesta se pidan
en ese test v qué tipo o nivel de aprendizaje se esté buseando
en sy aplicacion ()

20. La «autoridad» en el aprendizaje

TD.- El aprendizaje s una especie da mondlogo del pro-
fesor. Bajo su guia y direccidn, se instituye un camino ya
seftalado anterformente y casi unilateralmente por él mismo,
Si el alumne se somete y sigue ese proceso, legara segura-
mente al descubrimiento de una realidad. Para ello se requie-
re siempre el apoyo moral que Heva consigo la auloridad del
profasor. El es clertamente quien sabe y sus arios de estudios
¥ experiencia constiluyen la mejor forma de aprender sin ries-
go de equivocaciones. Seria un érror que los alumnos repitie-
sen el proceso que ya han lanido que seguir anteriormente
sus propilos profesores. El aprendizaje de la verdad supone
una confianza en le que ya ofros han adguiride y experimen-
lado y ahora nos comunican sintéticamente. El camino es
seguir el pansamiento, ef mondlogo privado gue cada profe-
sor presenta a sus alumnos | )

TC.- La avtoridad no esti, sin mas, en las respuestas que
diga el profesor, simplemente porque él lo ha dicho, sinoenel
valor de las fuentes que seguramente €l mismo utilizo, en la
validez de las estrategias v recursos empleados, en la cohe-
rencia v rigor del proceso estublecido, en la dialéctica segui-
da teniendo en cuenta diversas opiniones. Todo esto, normal-
mente, lo tienen las respuestas que el profesor da v en ello se
hasa su garantia v su autoridad; pero no vale la frase “lo dijo
¢| profesor™ v ya estd. El alumno tiene que acostumbrarse
también a utilizar fuentes correctas. dialogar con opiniones
distintas, investigar nuevos supuestos. comprobar afirmacio-
nes... tal como ¢l mismo profesor seguramente hizo para lle-
zar 4 sus conclusiones. El camino no es un mondélogo del pro-
fesor sino mds bien un didlogo piblico ¥ una interaceion
abierta con-la realidad ()

—ACTIVIDADES—

critico” en familia y en la escuela?

1. Puntua de 0 a 5, segun estés de mengs a mas de acuerdo con cada una de las 40 frases aqul
descritas. Escribe tu puntuacion dentro del paréntesis | ) subsiguiente a cada frase.

2. Para que el tema no se quede en teoria en declaracidn de intenciones solamente, hacer un
andlisis de dos o tres cosas gue suelen hacerse en la practica en cada una de las dos afirmaciones
de los 20 aspectos aqui establecidos.

3. En plan ya de decision practica, jcomo se ve realmente y qué se hace practicamente para un desarrollo del “sentido

&, ;Cual seria un plan de accién? ;Por donde empezar o gqué evitar, al menos?
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Curso: «<PRENSA EN LA ESCUELA»

* Objetivo del Curso:

— Se pretende ofrecer una serie de estrategias
y actividades para que el profesor pueda intro-
ducir y desarrollar el sistema “prensa en la
escuela’.

* Tematica del Cuarso

El Curso informa sobre las estrategias que han tenido éxito en la
introduccion de la “prensa en kaescuela”™ v que se han venido realizan-
do por “Padres y Maestros™ durante los Gltimos aios en la edicion
conjunta de suplementos educativos para diversos periddicos naciona-
les o de dmbito awlondmico,

*Estrategias «Prensa en la Escuela»

1. Estructura del Periodico turn, Lenguns Extronjeras, Matemiticas, Miisica, Tec-
P e nologia, Interdisciplinariedad y noticias,
2. El Texto del Periddico . P &

3. Lanoticia 6. Prensa y sistemas educativos

Sentido pedagdgico de prensa en Lo escuela, Prensa f
MCS v Prensa / Diddctica, Alternativas prensa-libros
de texto, Semana de la Prensa en la Escuela y Dia sin
libros, Visitas al Periddico, Periddicos escolares, El
periddico en casi.

4. El «fichero de noticiass

5. Periadico y dreas curriculares
- Ciencias de la Naturaleza, Educacidn Fisica, Expresion
Visual y Plastica, Geogralia, Historia y Ciencias
Sociales, (Etica, Religion, Filosofia), Lengua v Litera- 7. Prensa / Escuela en el mundo

*s+ Tecnologia del Curso ==+

El Curso parte de la seleccion y analisis de la noticia y, de una manera participativa, se pasa a la produccién de las princi-
pales eslrategias resefnadas anleriormente, dando especial atencion al desarrollo activo de las "Guias del Profesor”, que han
de constiluir luego la forma practica de trabajar en clase con la prensa.

»+= Recursos ==»
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A cada participanie se le enlrega una amplio dossier que recoge un specimen de cada una de las estrategias.

ses Agistentes =e-

Dado su caracter interactivo de grupo, se acepta hasta un maximo de 35 personas

*=+ Duracion s»»

21 horas (3 dias) en horario a convenir.

ss= [nformacion ===

Si desea informacién para organizar este curso en su propio Centro Educative, llame o escriba a: Padres y Maestros,
G/ Fonseca, B-4° 15004 La Corufia (Espana). Tino. 981 /22.89.75 y Fax 981 / 22.89.76
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