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7. «EVALUACION»

El documento del MEC «Léxico de la
Reforma Educativas describe Ja evalua-
cion diciendo que «Indica la valoracion
globil de un sistemi de aprendizaje o de
una parte de ¢l, asi como las diversas in-
tervenciones diddcticas que tienden a
orientar ese proceso. Asimismo la evalua-
cidn se refiere al examen eritico de los cu-
rriculoss: v afiade: «se realiza a lo largo
del proceso diddctico reorientando el
aprendizaje paso @ pasos.

S¢ nos antoja gue es esta una déserip-
cifn excesivamente general, y por tanto
ambigi, que S€ 9 Cerea mis o una capaci-
dad de valoracidn, que a una definicidn de
evaluacion coma elemento del curmiculum.

El mismo documento del MEC habla
también de evaluacion continua o
contimuada; traduccion desaflorunada que
pocas veces ha sido bien interpretada.
Hay profesores gque la entienden como
una continua evaluacion, dedicando mis
Liempo it examinar que a otras actividades
educativas, manteniendo constante e imi-
tilmente al alumno sobre ascuas; v hay
otros profesores ¥ alumnos, por ¢l contra-
ricy, que I entienden como si un aplo jus-
lificase siempre todos los objetivos pre-
vios, enmascarando asi su adguisicion,
INos parece mejor dejar este aspecto como
un matiz de la Evaluacion Formativa, que
debe ser continua porque, para que cum-
pla su funcion de feedback, debe realizar-
se sobre todos v cada uno de los objetivos
por separado, y antes de que termine el
proceso de aprendizaje de dicho objetivo.

La Evaluacion educativa es una
operacion sistemalica, e integrada en la
actividad educativa, que mide lo mas
exactamente posible el estado actual
del alumno, incluyendo logros, proce-
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sos de aprendizaje, lactores parsonales
¥ ambientales que influyen en dicho
proceso, elc., en orden a una toma de
decisiones.

Proporciona las bases de un juicio de
valor que permile tomar mejores decisio-
nes educativas. Incluye los siguientes
componentes: Medida, Juicio de valor ¥
Decision, Se suelen distinguir dos npos
de evaluacion;

Evaluacion formativa

Evaluacion parmanente para deter-
minar el grado de adquisicion de cada
objetivo, y detectar tanto los aspectos
NO asimilados, como las causas para
reajustar, mejorar y optimizar el proce-
so de Ensefianza-Aprendizaje y los as-
pectos madios.

S¢ suele Hamar también evaluacidn
diagnistico o de control. Proporcioni un
feedback tanto a profesores como a alum-
nos. Feedback es una expresion inglesa

que lireralmente sigmifica “retroalimenta-
cion™. En pedagogia el significado mds
preciso es ¢l de retro-informacion, s de-
cir, la informacion que recibe el estudiante,
o el docente, con respecto i la marcha del
proceso enseiianzafaprendizaje. v que per-
mite modificarlo st sus resultados no son
satisfactorios. Es necesanio no salo como
medio de control, sino también como re-
fuerzo de las actividades de aprendizaje.

Evaluacion sumativa

Evaluacion final, reflejada en una cali-
ficacion globalizada de un repertorio de
objetivos, ¥ que incluye también una to-
ma de decisiones. a veces implicita.

Estas decisiones pueden ser; “estds en
condiciones de pasar al tema siguiente, al
curso siguiente, de ejercer la profesion,
etc.”, “por ahorm noestds en condiciones de
seguir, por tanto thenes que repetir y volver
aempesar el lema, ¢l curso, ele.”, “debes
buscar otras salidas para realizarte”.
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8.«PROGRAMACION
POR CAPACIDADES»

En ¢l proceso de instruccidn actual se
pane de los contenidos cientificos pro-
puestos por la Administracion, v el profe-
sor asocia 4 cada contenido las capacida-
des penminentes; por ejemplo, el prolesor,
decide que el alumno sélo memaorice
comprensivamenie los comenidos del te-
ma “sdlido rigido™; en cambio, que aph-
que los conceptos de “cinemdtica™ para
resolver problemas, ¥ que |legue a valorar
los recursos energéticos al estudiar lox
*hidrocarburos™,

La LOGSE, por el contrano, sigue un
proceso ledricamente inverso: parte de un
reperiorio de capacidades (recogidas en
los objetivos generales de elapa, ciclo v
drea) v les asocia los contenidos cienili-
cos gque estima mus iddneos para alcanzar
aguellas capacidades,

Al final, en ambos casos el profesor en
la prictica tiene que planificar objetivos,
es decir. "capacidad + contenido™; sin
embarge, la diferencia de ongen, con fre-
cuencia dificil de mstrear, se mantiene de
alguna manera porgue en ¢l enfogque dc-
tual la capacidad esui subordinada al con-
tenido, v la LOGSE pretende que los con-
tenidos estén subordinados a las capaci-
dailes.,

Autores relacionados con la Reforma
alirman gque, sobre fdo para los primeros
niveles, se han seleceionado las capacida-
des que se consideraron mis relevanies
para potenciar el desarrollo global de los
alumnos, ¥ que consisten en las estrate-
gias mis generales de la mente humana
menas disciplinares. Nos preguntamos
cudl ha sido el criterio de selegcion.
Opinamos gue, sin pretender hacer fisi-
Cos, quimicos vy bidlogos a tedos los
alumnos desde su infancia, es preferible
abordar. sin filiros, las capacidades que
impone cada materia ¥ pecar de discipli-
nar que desembocar en un psicologisimo
siempre subjetive.

En todo caso, [n experiencia demuesira
quic ¢l vinculo natural entre capacidudes v
contenidos cientificos es 1an fuere que
termina imponiéndose a cualguier interfe-
fencia externa; por ejemplo, aungue inj-
cialmente se hubiera seleccionado el tema
“Diversidad de los seres vivos™ porgue se
estima que pucde provocar en el alumno
uni actitud positiva hacia la ecologia, si
hipotéticamente este tema estuvien vin-
culado mids nuuralmente ¢on otra capaci-
dad, digamos la observacion, esta dltima
s¢ impondria a la pamera, v los alumnos
podrian terminar siendo mejores observa-
dores, pero no mis ecologistas.

Quizds por esta rzdn, da la impresion
de que ¢ste cambio de papeles ha quedado

miks en intencién, ya gque en realidad los
contenidos cientificos siguen siendo el
eje vericbrador de las materias del curri-
culum .

Lo que este cambio de papeles pueile
hacer s transformarlos la creencia ermo-
nea, actualmente: hastante extendida, que
para ser profesor, por ejemplo, de fisica o
hinlogia es suficiente saber fisica o biolo-
gin, en olra mis permiciosa lodavia: que
para ensefiar coalguier materia es sufi-
ciente saber algo de pedagogin. Si el error
en el primer caso es convertir las clases en
conferencias académicas, el peligro en ¢l
segundo es gue lis clases se queden en
LG PUCSLL €N CSCen sin mensaje.

" D Tgmacio Pogo en “El Aprendizaje v la
Enscfiansa de Hechos v Concepos™, Los conteni-
dos en la Reforma, Midnd, Aula XXT Saonillamn,
1992 p, 21 afirma: “Es probable gue en muchos
vasos Jos conceptos. sigan sicndo ¢f gje venmebra-
dhor de las materias™. Uniciemente algunos progra-
mis de Ensefianza Primaria de la geheracion
“post-Sputnik”, como el 5-APA o ¢l SCIS, han
Tivgradey disefiar una programacion por capacida.
des, limitindose o las especificamente cientificas.

9. «<ESCUELA
COMPRENSIVA»

La Escuela Comprensiva. traduc-
cion de la “Comprehensive School™ in-
glesa. es una escuela NO selectiva, es de-
cir, que no realiza ningiin comrol externo
para seleccionar plumnos v gue retne, ad-
mite ¢ integra priclicamente a lodos los
niftos de b misma edad de una zona en un
mismo nivel educativo. Se parte de la
conviceion de que las personas son dife-
rentes v, por tanto, la escocla debe ayvudar
a que cada uno desarmolle sus aptitudes,
sin educar en la igualdad, sine ofreciendo
atodos las mismas oportunidades para ser
diferenes.

Se presenta como un principio imenun-
ciable en la Reformu, que pretende trans-
formar el actual Sistema de ensefianza de
Elite, basada en la selectividad, en un
Sistema de ensefianza de masas. Son ca-
racteristicas bdsicas de la Escuela
Comprensiva: la formacidn polivalenie
con fuente nicleo de contenidos comunes
pard todos los alumnos, en una misma
institucion ¥ anla. Supone la coeducacion
y.en las agrupaciones de alumnos, preva-
lece el criterio territorial. A todos los
alumnos se les ofrece un mismo curriculo
basico. Retrasa ln separacion de alumnos
en redes escolares distintas (v con fre-
cuencia irreversibles) hasta la edad mis
avanzada posible. En la LOGSE. esta
ednd es 16 afios. La ensefanza compren-
sivil no $¢ opone a una ensefinnza diferen-

clada segin los intereses y capacidades de
los alumnos (ensefianza diversificada), ni
a una mayor calidad educativa.

La Escuels Comprensiva no ofrece es-
peciales dificultades de interpretacion sino
de aplicacion, va gue exige una profunda
renovacion en aspectos fales como:
Transformar el papel de profesor (no sdlo
transmisor de conocimicnios, sino también
agente de transformacion e integracion so-
cial); Flexibilizar ¢l curriculum y los agru-
paciones de alumnos; Reforzar los recur-
S05¥ apoyos compensalonos, elc,'

Debemos subrayar que no debe hablar-
s¢ de ensefanza CoOmprensiva, como se
habla de una ensefanza programada o ac-
tiva. La que puede ser comprensiva es la
organizacion de la escueli, aungue para
lograr una Escuela Comprensiva serd in-
dispensable introducir una serie de cam-
bios pedagogicos v diddcticos, ademis de
los estructurales, para que no se reduzca a
un hacimumiento de alumnos,

La Escuela Comprensiva a ulinmza es
una utopia que, sin unos niveles criticos
de renovacion, puede guedarse en un sim-
ple hacinamiento de alumnos, con el
agravanie de que se nos pidan a los profe-
sores soluciones para los problemas de
una ensefianza de masas disponiendo solo
dhe los recursos radicionales de la Escuela
Selectiva ”,

La problemidtica de la iransformacidn del
Sistema Educative se puede encontrar en las pubh-
caciones de Joud Mangel Esteve Zaruraga, entre
otras: “Los profesores ante la Reforma®™,
Cuadernos de Pedagogia, marzgo 1991, 1940, 54-58.

P um profesor e mis el dingie el apren-
dizaje de 40y mids alumnos de niveles de desa-
reodlo ¥ conocimiento similanes, gue de 25 alum-
s en situaciones humanas ¥ escolares muy dis-
pares; por ko que o es suficiente dismintir el ni;
miizro de alumnos por auka.
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