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4."CONCEPTOS"
5."PROCEDIMIENTOS" y 6." ACTITUDES"

4. CONCEPTOS

S¢ utiliza este wérmino con un doble
signilicado:

a) Contenidos cientificos: Dentro
del apartado «conceploss, s¢ siguen
proponiends explicitamente contenidos
cientificos: y esto es logico, pueslo gue
el conocimiento de cualguier muteria
los requiere. Lo novedoso de la pro-
puesta derivada de la LOGSE ¢s que re-
duce su extension (son menos los con-
tenidos cientificos propuestos en ¢l
DCRB), ¥ no constituyen necesariamenie
la estructura dhima de las materias, si-
no gue s¢ relacionan siempre con sus
aplicaciones v valoracion,

Por consiguiente, agui la conlusion
puede venir provocada porgue el ému-
no «conceploss gue; especialmente en
algunas materias, ticne un significado
muy restringido v esti relacionado con
umt linea de investigacion muy definida

Enrigue Soler

sabre “preconceplos™ ¥ “cambio so-
cial”, se utiliza para significar muchas
cosas mis. Por chocante que parezca,
para la LOGSE son «concepioss los he-
chos, lechas, lugares. ete. (tradicional-
mente clasificados como Datos), los
convencionalismos, clasificaciones,
procesos, algoritmos, etc. (clasificados
como Métodos), los Conceplos propia-
mente dichos (por ejemplo, fuerza, cf-
clo, célula). v los conceptos por exten-
sion como los Principios v las Teorias,
b) Capacidad mental: Analizando
la eluboracion. gue la Administracion
hace del DCB', parece que el titulo
«gonceptoss» significa wmbién una ca-
pacidad. el "Saber Qué™ o "pensamien-
to declarativo™ gue engloba a su vez
T Ear y Et!ll'l"ll'i:lll.li.‘.r. El UE, Cuan-
do s¢ lee «conceptoss, haya que enleén-
der que se irata de memorizar y com-
prender contenidos cientificos de diver-
st indole puede ser causa de confusion,
Para evitar ambigiledacdes, seria preferi-
ble distinguir entre la “accion™ y ¢l
“contenido™ del objetivo, usando ver-
bos para las primeras v susianlives para
los segundos: si no se quiere adopiar en
este caso la sencilla expresion “com-
prender datos. métodos v conceplos™.
habriia que inventar un ermino que no
interfiera con olros significados.
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5. PROCEDIMIENTOS

Seziin ¢l DCB «un procedimiento
es un conjunto de acciones ordena-
das, orientadas a la consecucion de

una metas»*. Ante esta definicidn, con-

viene hacer las siguicntes precisiones:

a) Este apartado no incluye los procedi-
mientos de la didictica, o sea, las ¢s-
rategias instruccionales empleadas
para provocar aprendizajes, el "co-
mo se ensena y aprende”.

b) Tampoco es el simple conocimiento
de los procedimientios generales co-
MUNES & varias materias, m los espe-
cificos de cada asignatura, wanto psi-
comolrices como cognoscitivos, de
naturaleza algoritmica v heuristica;
por ejemplo, el conocimiento feori-
co de algoritmos para ajustar
ecuaciones guimicas, de proce-
sos para obtener compuestos
quimicos, de lécnicas para dise-
car animales, etc. Todo esto son
contenidos cientificos del apartado
agonceploss o “saber qué™; es decir,
enumerar, describir, explicar, elc.,
métodos ¥ procesos,

¢) Dentro del aparado «procedimien-
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tos» entra ¢l hacer cosas. manejar,
utilizar, construir, etc. Esto es, signi-
fica otra capacidad, “Saber Como”,
que engloba acciones lan variadas
como aplicar rutinas, resolver pro-
blemas. analizar siluaciones y sinte-
lizar nuevas realidades.

Se quiere subrayar que ¢l saber no se
limita a conocer la informacién sobre
una operacion, sino que se extiende
también a realizarla; es decir, que el sa-
ber tiene también una dimension pricti-
ca, de aplicacion y uso, que debe propo-
nerse como objetivo de aprendizaje di-
recta y explicitamenie .

Por ejemplo, no se frata sclo de
describir la escala de un instrumen-
to de medida, sino tambien de leer-
la y dar el resultado; no se trata so-
lo de aprender una formula, sino de
resolver problemas con ella.

Agui lo novedoso es, por un lado,
gue una misma categoria, =procedi-
mientos», encierra una gran variedad
de operaciones de la mente. Lo justifi-
can diciendo que no hay por gqué multi-
plicar palabras sin necesidad. Pero a ve-
ces es necesario echar mano de subcate-
gorias para identificar las distintas ope-
raciones mentales. Lo mismo que hay
siluaciones en que efectivamente basta
con hablar de mineral, vegetal y animal,
pero llega el momento en que hay que
distinguir entre fanerégamas y cripto-
gamas, y entre insectos y mamiferos; si
basta clasificar los clementos quimicos
en metales y no metales, nadie echa ma-
no de toda la Tabla Periddica; pero en
ocasiones es necesario distinguir entre
alcalinos y alcalino—térreos,

Y, por otro lado, también es novedad
su inclusion explicita. Lo gque antes se
dejaba a la responsabilidad de los pro-
fesores —sicmpre han estado presentes
los procedimientos en toda practica es-
colar-, ahora, la Administracion lo in-
cluye explicitamente senalando las
aplicaciones de métodos y conceplos
cientificos como contenido de la ins-
truccidn; es decir, como objetivo de
aprendizaje. para que los profesores no
nos olvidemos de su importancia edu-
cativa y planifiguemos las correspon-
dientes actividades de ensefianza que,
recordamos de nuevo, no son «proce-
dimientos« del DCB.

: Phgs, 41-42

" Desminticndo asf Lo critica de Bermand Shaw
cuando decia que ¢l gue sabe hacer algo lo hace v
el que no, se dedica o ensefiarko.
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6. ACTITUDES

Se tiene una actitud cuando aparecen
pensamientos ¥ sentimientos hacia co-
505 ¥ personas que nos gustan o disgus-
lan, atraen o repelen; por lo gue una ac-
titud implica componentes cognitivos
(conocimientos), afectivos (sentimien-
tos) ¥ conductuales (acciones).

Las actitudes siempre han estado
presentes en ¢l contexto escolar, im-
pregnan toda la experiencia educativa,
se aprenden aungue no constiluyan en
si mismas ohjetivos educativos, e inclo-
so condicionan la comprension de con-
ceplos y aplicacion de procedimientos.

Lo novedoso de la Reforma es que,
de manera semejante a los «concep-
tos» y =procedimientos=, las actitu-
des asociadas a los contenidos cientifi-
cos se plantean de manera explicita co-
mo objetivo de aprendizaje. Las actitu-
des asi planteadas no constituyen una
disciplina separada, sino que son parte
integrante de todas las matenas, en las
gue se exige el aprendizaje de una sene
de actitudes gencrales deseables en
nuesira sociedad; por ejemplo: Sofida-
ridad y comprension, Participacion,
dialogo y debate, Rigor en el traba-
jo. En otros casos son especificas de
una materia concreta; por ejemplo, en
las Ciencias de la Naturaleza de la ESO,
se plantean actitudes hacia: Ef conoci-
miento cientifico, Productos quimi-
cos en el entorno, Diferencias fisi-
cas y psiquicas de los individuos,
Alimentacion adecuada, Sexuali-
dad, Drogas, Conservacion del me-
dio ambiente, Aportaciones de la
ciencia a la sociedad.

La introduccion de las actitudes co-
mo contenido educativo explicito am-
plia las perspectivas pedagdgicas de los

profesores, lo que se traduce en una ma-

yor complejidad de sus lunciones: v es-

o par VATIAS rzones:

a) Cuantitativamente son mds las tareas
gue s imponen al profesorado,

bi La tarea de formacidn y cambio de ac-
titudes requicre destrezas que, por
nuestra formacion, ne salemos domi-
nar: esto agravido por la ausencia de
un mareo tednico unificado del que de-
dueir su tratamiento, o que provoca en
¢l profesor la inseguridad e incerti-
dumbre de toda eleccidn,

¢) Seleccionar v ensehar actitudes puede
bordear ¢l adoctrinamiento.

d) Los métodos para ensciiar actitudes
difieren radicalmente de los métodos
de ensefinnza de objetivos cognosciti-
vos. Para estos ilimos (“saber que™ y
“saber como”) se usan métodos expli-
citos, ¥ cuanto mds explicitos, mas efi-
ciaces serdn. Para los objetivos aclitu-
dinales. por el contrario. los métodos
eficaces, 51 no los unicos, son los im-
plicitos, ¥ en la medida en que se ex-
plicitan pueden surgir disfunciones.
Entre las estrategias de ensefianza de
actitudes. se pueden citar el refuerzo y
¢l fundamento tedrico lo encontramos
en la teorfa de Bandura, en resumen, se
puede decir que las actitudes (intere-
sarse por el meétodo cientifico o Ia
ecologia, por ejlemplo) no se ensefan,
s¢ muestran; el poner al mismo nivel
«gonceptos—procedimientos—actitu-
des=, como si sus ¢strategias de ense-
flanza y aprendizaje fugsen homogéne-
as, puede causar frusiraciones.

) El aprendizaje de las actitudes constitu-
ye un largo proceso gue trnsciende
el espacio v el tiempo escolar,

f) La evaluacion de actitudes en ¢l en-
tome escolar por medio de instrumen-
tos, lales como la observacion v ¢l au-
torregistro, presenta también ciertas di-
ficultades que los profesores no pode-
mias resolver, como se hizo patente des-
de gue la LGE-1970 comempld la in-
clusion de una calificacion de actitudes.

#) La escuela es una institucion histor-
camente disefiada para ensefar y
aprender objetivos cognoscitivos y
psicomotrices, Esa tarea es tan amplia
que ocupa pricticamente todo el tiem-
po escolar y consume casi todas sus
energins; por consiguiente son muy li-
mitados los recursos que nos quedan a
los profesores para competir con olras
instituciones (Tamilia, amigos, ete.) a
la hora de modelar actitudes. Lainfor-
macidn, 0 sea el componente cognos-
citivo decisivo en la formacién de las
aclitudes, en ¢l aspecto mds programa-
ble escolarmente,
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