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Diseno curricular:

“‘Organizacion de objetivos, conter-
dos y mefodos educativos y de las es-
tructuras de ensefianza y aprendizaje,
que constituyen el curriculo escolar; el
diserio curricUlar puede ser mds cerra-
do y ebligatorio (come algunos de los
vigenles programas oficiales) o mas
abierto y flexible”,

Diseno curricular base:

“Uno de los pasos del primer nivel
de concrecion de un disefio curricular
ablerto. Establece las estruciuras signi-
ficativas, unos objetivos generales en el
desarrollo de las capacidades de cada
elapa y unos nicleos basicos de conte-
nidos, asi como unas orieniaciones ge-
nerales de metodologia y evaluacion; el
DCB es prescrito por el MEC, teniendo
cardcter obligatorio {en objetivos, con-
fenidos y estruciura esencial de dreas);
por eso es homologable para lodos los
ciudadanos del Estado y para todas las
administraciones con competencias
educativas, permite la unidad y paridad
de titulaciones y el efercicio de la fun-
cion estatal de la alta inspeccién del
sistema educative que prevé la
Constitucicn de 1978".

Se trata, por tanto, de un conjunto de

Asi la programacion de objetivos estard mis equilibrada: 1o que, en el dmbito cognos-
citivo, se puede expresar graficamente de la manera siguiente:
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Esquema 1

pPrescripoiones. sugerencias y orientacio-
nes sobre la imencionalidad de 1y educa-
cidn escolar, y sobre las estrategias peda-
gogicas mds adecuadas a dicha intencio-
nalidad. Su elaboracion es competencia
del MEC, v tendrd un cardcier normativo
para los Centros, ya que Estos deberiin se-
guir las directrices que en € se indiquen.

Por una lpdo parece gue el MEC pre-
fiere 1ambidén agui hacer una descripeion
detallada de los elememos de su DCB,
mils que aventurarse a dar una definicidn
sistemdtica; v por otro hay una ambigiie-
duad entre ¢l tono preseriplivo obligatorio
del DCB, v su preténdido cardeter abicro
¥ meramente orentativo,

Diseno curricular cerrado:

“Es aquel que establece con cardc-
ter obligatorio fa secuenciacion y tem-
poralizacidn de contenidos, los objeti-
vos didacticos o terminales de cada ci-
cfo, y las unidades lemdticas de conte-

nidas, asi como, en ocasiones, la pro-
puesta concrela de metodologia y eva-
luacion; la mayor parte de los progra-
mas vigentes son una forma de curricu-
lo cerrada’.

Diseno curricular abierto:

Fundamentado en el movimienlo
Reconceptualista (Me Donald, Stenhou-
se, Pimar, ete.). Este movimiento propone,
entre otras cosqds. un modelo curricular
abierio v flexible en clara oposicitn y cri-
ticat al modelo conductual subyacente en
los disefios curriculares clisicos. “Es e/
disefio curricular que no cierra todos
los objetivos y contenidos en la parie
prescrita por las administraciones
educalivas competenies sino que los
encomienda al desarrollo del curriculo
&n proyectos curriculares que deben
concretar dicho curriculo, cerrando es-
fe con un conjunte de decisiones de
secuenciacion y temporalizacidn en

I




TEMAS PUBLICOS

LABORATORIO &

los objativos y contenidos”. No esti cla-
ro i L “apertura™ solo s¢ refiere a esta se-
cuenciacion y emporalizacion, o tambicén
se puede extender o su seleccion.

Desarrollo curricular:

“Supone la aplicacion, evaluacion y
remodelacion del curriculo”.

Proyecto curricular de
Centro:

“Es una parte esencial del proyecto
educativo de cenira y, por lanto, de ia
renovacion educativa prelendida por la
Reforma (propuesta); concreta en un
segundo nivel las intenciones del DCB
en relacion con las caraclerislicas que
identifican a un centro: tflularidad, ca-
rdeter propio; medio natural, economi-
co, socio—antropologico; posibilidades
digdcticas. instalaciones, medios, inst-
tuciones praximas...; configuracion de
la comunidad educativa: Solo se puede
hablar, en sentido esiriclo, de proyectos
curriculares en fo gue se réfiere a cada
ceniro ascolar, aun cuando pueda ha-
ber daterminados glementos comunes
enlre unos proyeclos y olfas par razo-
nes de fitularidad, medio {comarca. ba-
rric. elc.), sector social atendide, efe.”

Define v precisa la accion educativade
cada Centro, relucionando lo gue el
Centro guiere ser, “Cardcter propio™, con
lo que quiere hacer, " Programacion™. Esta
concreciin se hace en funcion de la reali-
dad actoal de personas, medios, circuns-
Eaneiis, contexto socinl ¥ cullural. ete.

Expresa lo que se guiere hacer, como
s quicere hacer. quién lo ha de hacer, v
quién, como y cudndo se evaluard; en de-
finitiva, da coberencia interna a la accidn.

Tendriamos que afadir gque, en cuanto
a muchos de sus elementos, sélo liene
sentido si cs el producto de un trabajo de
abstraceion v generalizacion de la progra-
macion detallada de aula. Dicho dé otro
modo, el orden de construccion levaria a
construir primero iy programacion a partir
del DCB v demis (uentes del curriculum,
para Tuego reunir los elementos generales
de-dicha programacion en un Provecto de
Centro,

La LOGSE propone ¢l BCB como un
“curriculum abieno™ en contraposicion u
los cuestionarios tradicionales que califi-
ca de “curriculum cerrado™,

Efectivamente es mids abierto en el
sentido de que no secuencia lox objertivos
para cada curso, sino que cada grupo de
profesores puede v debe, dentro del
Proyecio de Cemro, disefiar un Provecio
Curricular; sin embargo, s¢ van cermanda
cada vez mis las opciones (la elaboracion
de Provectos Curriculares formulada por
I Administracion, aungue oplativa, ¢on-
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Esquema 2

diciona ya toda decision) .

Por el contrario, es meis cerrado én el
sentido de gue antes la Administracion
educativa publicada en el BOE exclusiva-
mente los cuestionarios con los conteni-
dos cientificos (parte deé los “conceptos™
en lenguaje del DCR actual) v dejaba que
los profesores concretasen los objetivos
fes decir los “concepios, procedimientos
¥ actitudes de los bloques de contenido™
en el lenguaje del DCB actual), v ahora la
Adminisiracion disefia qué aprender ¥ en-
sefiar hasta el dmbito afectivo. (Cudl seria
la reaccion del Colegio de Arquitectos o
Médicos, si al Ministerio de Obras
Publicas o Sunidiad se les oourre publicar
en el BOE como deben disiribuirse las ha-
bitaciones en los planos de una vivienda o
la iéenica para operar apendicitis?.

Una posible justificacion de esie celo
de la Administracion puede ser la inten-
cidn de enriquecer las programaciones ac-
tuiles, saturadas de contenidos, con obje:
tivos procedimentales v actitudinales. En
efecto, 1radicionalmente el profesor em-
pieza programando las categorias mads
simples antes de pasar a las mids comple-
jas. Lo verdad es que muchos nes quedi-
bamos en programar memorizacion pura
o.en el mejor de los casos, memorizacion
comprensiva de los cuestionarios oficia-
les: la disculpa fue siempre gue los cues-
tionarios ¢ran lan amplios que no daba
Hempo para mis. Asi ¢l eje de muchas
programaciones actunles estd formado
por la comprension de contenidos cienti-
ficos basada en una atencidn pasiva de los
alumnos, v sdélo covunturplmente ampha-
du 2 ootras cateporins como aplicar en el
orden cognoscilivo ¢ intéresanie activa-
mente enel afectivo. Esquema 2)

Se raa de forzar la modificacion de
este enfoque preferentemente declarativo
a un enfoque mis equilibrado; donde el
nicleo de la programacién esié formado

par ¢l eje Aplicar = Valorar =
Manipular para descender luego hacia
una seleccitn de premeguisitos en calego-
rias inferiores, ¥ ascender hacia una ense-
flariza complementaria con calegorias su-
periores, en funcién de la aptitud de los
dlumnos v las necesidades de la materia,

Asl, en el dmbito cognoscitivo se reco-
mienda emperar por i aplicacion propo-
niendo la resolucion de problemas. Como
en la situacidn escolar estos problemas
suelen estar bien definidos, se pueden re-
solver a través de la aplicacion directn de
los conocimientos de ln matenia respecti-
va, por lo que es suficiente descender a
una enseianza que facilite en el alumno
una Comprension y, en si caso, memori-
zacidn de los dalos, métodos v conceplos
indispensables.

En situaciones muis reales, en que los
problemas no estdn tan bien definidos,
puede ser necesario ascender a categorias
superiores, ¢s decir, ensedar a realizar
andlisis para caplar la estructura profunda
del problema, o sintesis para desarrollar
una manera nueva de resolverlo, ¢ incloso
también valoraciones tanto del proceso
seguido en la solucion del problema, co-
mi de los efectos v consecuencias que se
sigen diel tratomiento dadio.

En resumen. iniciar ln programacion
en funcidn de lo que los alumnos deben
aplicar o resolver, ¥ completarla con la
comprension, memorizacion, andlisis,
ele. de aquellos contenidos necesarios pa-
ria poder llevara cabo dicha aplicacion. Se
pueden establecer jerarquias semejanies
en los dimbitos psicomotriz ¥ afectivo, co-
mo aparece en ¢l esquema 1%, ilustrado
con ln analogia Mano-Cabeza-Corazon:
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