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TEMAS EVOLUTIVOS

Evolucion del sentido
critico en el nino

La evolucidn del "sentido criti-
co" enel nifio depende en granparte
de las estrategias de educacion se-
guidas por sus padres y profesores.
Una educacién en la que se ha pre-
tendido que el nifioaprenda conteni-
dos, destrezas y actitudesformuladas
por otros, sugeridas o quizd im-
puestas desde fuera, no es lo mismo
que una educacion que facilita el
desarrollo de susentido critico. Este
lleva consigo todo un proceso de
ayudar al nifio a que se convierig en
protagonista de su aprendizaje y no
enunmero receptor de contenidos y
habilidades, por importantes que
estas sean. No es lo mismo recibir
contenidos v almacenarlos, como
buenamente se pueda, que partici-
par activamente en su conguista; ni
€5 lo mismo responder con un cierto
tipo de conductas que obedecen a
méviles externos que el asumir ac-
titudes que responden a un senti-
mientoy aceptacidninterior. Richard
Paul, experto en la educacion del
sentido critico, hace - en su libro
"Critical Thinking", ed Binker - un
andlisis comparative de lo que &l
llama "teorla diddctica” (TD) y
"teoria critica” (TC). ;En cudl de
ella situamos preferentemente
nuestra accidn real en la escuela y

na sélo nuestra teoria o buenas pa-
labras?

1. El "qué" y el "como"

TD- Los profesores deben insistir mds
enel "qué” han de pensar los nifos, cudles
deben ser sus pensamientos: porque, 5ilos
alumnos aprenden primere qué han de
pensar, fdcilmente legan luego a cdmo
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pensar () 2. El "conocimiento"

TC- Los profesores deben insistir mds
en “"como” pensar; si van adquiriendo esta
estralegia de pensamiento, yales llegard el
tiempo para dedicarse y escoger en qué
han de pensar, a partir de lo que vayan
viendo en la vida ()

TD- El producto del “conocimienta”
lo que i conoces, €5 independiente del
proceso mental que genera ese conoci-
miento; esto es: W conoces las cosas
aungue ne las conozeas ni pongas en mar-
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cha consciente y reflejamente todo el
proceso interior que hizo lu menie para
llegar a adguirir ese conocimento ()

TC- El conocimiento de un dato tiene
varios niveles: ni puedes reconocer ese
dato, pero puedes tambien comprenderlo,
aplicarlo, analizarlo, sintetizarlo y
autoevaluar lo que conoces de €l; y, para
ello, tienes que poner en priclica cons-
cientemente el "proceso” de comprensidn,
aplicacion, andlisis, sinlesis, autoe-
valuacion ()

3. La "educacion" de la
persona

TD- Una persona que ha logrado una
educacidn efectiva es aquella que dispone
Jundamenialmente de una amplia base de
conocimicnlos, alge asi como un “banco
de datos” o unaenciclopedia, que le sirven
luego para comparar y aplicar a nuevas
situaciones con las que ha de enfrentarse
cuando vayan surgiendo en lavida ()

TC- Una educacidn efectiva lleva
consigo no lanto un conjunio de conoci-
mientos y datos aislados sino, més bien, un
conjunto de estrategias, habilidades, con-
vicciones basadasen la propiacaperiencia,
capacidad de llegar a establecer "procesos™
en el propio pensamiento ante lo que va
surgiendo en la vida ()

4. "Transmision" del
conocimiento

TD- El conocimienio, la verdad y el
enlendimiento de las cosas se rasmile de
una persona a oira fundamenialmente de
una forma “oral”, a base de informacidn
diddctica en las aulas, libros de textos y
similares ()

TC- Un cierto conocimicnio de las
cosas puede transmitirse oralmente; pero
su comprensién y significado personal
requiere un “proceso interno” de cada cual
¥ no puede transmilirse solamente por
datos que vengan de fuera ()

5. Capacidad de
"escucha"

TD- La capacidad de escucha depen-
de bdsicamente de “tres factores™: del
interés de los alumnos por la materia, del
sentido de disciplina que el profesor logre
en su clase para que estén alenlos y de la
Juerza personal de voluniad que cada
alumno tenga( )

TC- Ademds de todo ello, hay que
afiadir un factor mis: la escucha se mejora
notablemenie a través del "entrenamien-
to". Los profesores deben presentar una
serie de ejercicios graduados de ayuda a
los alumnos a mejorar su capacidad de
escucha ()

6. Saber "leer y escribir"

TD- El saber leer y escribir leva consi-
go una serie de habilidades y desirezas
bdsicas, que es necesario aprender bien, en
primer lugar; después, en olra elapa subsi-
guienle, como un “complemento” muy inte-
resante, viene el desarrello de la capacidad
critica sobre lo que se lee o escribe ()

TC- El desarrollo de la capacidad cri-
tica no ¢5 algo sobreafiadido después: ha
decnirar, desde ¢l principio, enel "proceso
inicial bdsico” de aprender a leer y escri-
bir. Porlanto, los ejercicios deben teneren
cucnta, desdeel principio, el desarrollodel
sentido critico, si se quicre leer y escribir
bien()

7. Hacer "preguntas"

TD- La mayoria de los alumnos “no
preguntan” porque suelen eniender sufi-
cientemente lo que se les dice o leen. De
hecho, los que andan preguniando conti-
nuamenie son log gue, en general, lienen
dificultades para enlender algo o quieren
saber cdmo hacerlo. Los que preguntan
mucho suelen lener una opinidn poco fir-
me, o débil, de las cosas ( }

TC- Al contrario, ¢l no tener preguntas
suele ser peculiar de los que no estin
aprendiendo mucho. Los que de verdad
quieren aprender “pregunian conlinua-
mente”, Gracias a ello llegan a tener opi-
niones fuertes, contrastadas, sobre las co-
sas que les rodean. El tener dudas, y con-
vertirlas en preguntas, es un buen camino
para empezar a buscar soluciones ()

8. El "ambiente" de la
clase

TD- Una clase "tranquila y silencio-
sa”, en la que algin alumno, de vez en
cuande, habla para comentar algo del
tema, es una buena sefial de que alll estdn
aprendiendo ( )

TC- Una clase "movida”, en la que
muchos intervienen, discuten, s¢ comuni-
can (por supuesto, sobre ¢l tema objeto de
aprendizaje) es una excelente sefial de que
el aprendizaje funciona ()

9. Sentido del
aprendizaje: "todos/
partes"

TD- Para aprender bien las cosas es
mejor dividir el lema en paries; éstas en
elementos, subelementos, haciendoalgo asi
como atomizar los contenidos ¥ comenzar
porlomds simple, sindistraerles demasiado,
de momento, con una informacidn sobre la
totalidad, que podria llevarles quizds auna
situacidn confusa | )

TC- Al revés, para aprender bien las
COSAS ¢S MEjor comenzar por una descrip-
cidn que les dé un suficiente sentido de la
totalidad y luego bajar, poco a poco, cada
vez mds a paries mis pequefias: es mejor
darprimeroun aspecto del todo y descender
luego al detalle. Esto moliva mds el
aprendizaje y lo hace mis claro ()

10. El aprendizaje "vital"
de conocimientos

TD- Al principio, el alumno debe
aprender una serie de conocimientos, y,
“despuds” , aplicarlos a la vida real. Es
algo asi como un entrenamienio en tubo
de ensayo, cuyos aprendizajes se frasladan
luego a situaciones de su propia vida( )

TC- Para lograr un buen aprendizaje
deconocimientos, esnecesario partir desde
¢l principio de situaciones vitales y signi-
licativas para cl alumno: es lamejor forma
paraque luegolassiga aplicando vitalmente
en otros casos ()

11. Aprendizaje de
"valores"

TD- Primero deben conocerse las co-
sas y después ver el significade y valor que
lignen en la vida personal de cada alumno;
de tal manera que el aprendizaje tiene “dos
partes” bien diferenciadas, que no deben
mezclarse parano producir confusidn. una,
al principio, tratando de que conozcan bien
el terma y, otra, al final, pensar cémo se
puede coneclar ese lema concrelo con los
valores de cada personaf )

TC- Los alumnos sdlo aprenden de
verdad aquello que tiene significado per-
sonal para sus vidas; por tznio, ha de
hacerse un esluerzo desde el principio del
aprendizaje por coneclar eso que estd
aprendiendo con la vida de cada cual. Se
trata, portanto, de “una operacién simultd-
nea”, desde el principio del aprendizaje de
cada tema y, gracias a ello, podrd también
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aprenderse mejor y con mis interés ()

12. El proceso de
"aprendizaje"

TD- Para aprender “no es necesario”
saber cdme funcionan los mecanismos de
aprendizaje que liene la persona ()

TC- Para aprender bien "es muy im-
portanie” conocer cémo funcionan los
mecanismos de aprendizaje que cada per-
sona liene ()

13. El sistema de
"correccion de errores”

TD- La ignorancia es coma un vacio:
los prejuicios, los errores, las dudas, las
indecisiones que liene cada persona a lo
largo de su vida se pueden corregir reem-
plazdndolas automdticamente por nuevos
conccimientos, borrande con ellos fdcil-
mente los antiguos y sustituyéndolos por
una nueva informacidn que se le da desde
Juera ()

TC-Los prejuicios, las dudas, los erro-
res tienen siempre una activa historia
personal; para corregirlos, no basta una
informacidn desde fuera: es necesario que
la persona se implique en una nueva cxpe-
ricncia. Sélo asi podrd contrarrestar - y,
quizd, no borrar - el antiguo proceso que le
llevd a esos prejuicios y errores ()

14. "Dimension" del
aprendizaje

TD- Es mejor abrir el panorama "ho-
rizontalmenie” ¥ conocer muchas cosas:
constituyen la mejor base para adquirir
una amplia cultura ()

TC- Es mejor profundizar "vertical-
mente” en el conocimiento de algunos
temas; esio dard una excelente pauta para
la comprensién de otros { )

15. Diferencias entre
"ensenar - aprender"

TD- No deben confundirse los pape-
les: unacosa es ensefiary, olra, aprender.
al prafesor le localo primeroy, al alumno,
lo segundo [ )

TC- Los papeles no deben ser rigidos:
los alumrios aprenden cuando tratan de
ensefiar a alguien lo que ellos saben: o sea,
cuando hacen de profesores ()

Prso, lurgo punsd
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16. Como remediar la
"ignorancia"

TD- La forma mds rdpida y segura de
remediar una ignorancia del alumno es
que "el profesor les informe” de lo gue
ellos ignoran. Hay que enseRarlo todo
para gue luego el alumno aprenda: es la
mejor forma para evilar indecisiones,
dudas, pérdidas de tiempo. La experiencia
del profesor le ahorrard camines indtiles
y apreadizafes falses; y, por olra parie,
tampoco hay mucho liempo ni recursos de
consulla suficientemenie expeditivos para
gue el alumno pueda comprobar por si
mismo las cosas ()

TC- La forma mis profunda y signifi-
cativa de remediar la ignorancia es que los
alumnos aprendan a "comprobar por si

mismos" y distinguir qué es loque sabeny
qué es lo que no saben. Es una de las
sefiales mds claras de que se ha llegado a
una cierta cumbre en el saber humano:
reconocer un date, comprenderlo, anali-
zarlo, aplicarlo, hacer una sintesis del mis-
mo y llegar, por fin, a autoevaluarlo: saber
qué sabes de é1, qué no sabes, cémo sabes
loque sabes y qué hacer para sabermds del
mismo ()

17. La "responsabilidad"
del aprendizaje

TD- El "profesor” tiene la principal
responsabilidad de que el alumno apren-
da. De ahi que su programacidn y recur-
sos vayan encaminados fundamentalmen-
I a eso, tanto en lo que respecia a los
contenidos como en lo referente a las
metodologias. El alumne depende, en gran
parte, de cada profesor y él debe dirigiry
lograr que los alumnos eniiendan y se
acomoden a su forma de ensefar ()

TC- Es necesario trabajar para que el
"alumno” se convierta, poco a poco, en ¢l
principal director y agenie de su propio
aprendizaje ¥ que no dependa tanto del
estimulo, metodologfas y otros
condicionamientos con que el profesor
pretende favorecer su aprendizaje. El
alumno debe depender, cada vez mis, desf
mismo, y de su forma mis efectiva de
realizar personalmenie su propio apren-
dizaje ()

18. Las "experiencias
personales”

TD- Las experiencias personales no
tienenuna cabidadireciaen el aprendizaje
que realiza el alumno en las aulas: esio,
aparie de imposible por falla de tiempo,
daria demasiada importancia a la diversa
singularidad de cada alumno y no tendria
encuenta el principio fundamental de que
la ciencia, la historia, el arte... es algo
objetive “de ahf esid" y es necesario
aprenderlo tal cual ha sucedido ( )

TC- Es necesario lener en cuenta las
experiencias personales de cada alumno.
Por mis que, segiin sc dice, la historia, el
arte, las ciencias... estdn ahi, no van a
aprenderse bien si no se tiene en cuenta el
receptor real, tal cual esy tal cual, también,
"estf ahi”. No se trala de discutir en este
momento qué es lo objetivo sino, mds bien, de
veredmoeso, llamadoobjetivo, pasa a formar
parte del aprendizaje real del alummno ()




19. La "evaluacion" del
aprendizaje

TD- El alumno que es capaz de dar
normalmente la respuesia adecuada en
los exdmenes, hacer bien los ejercicios en
clase, saberse las definiciones, aprenderse
la forma correcla de responder a un test,
demuesira suficienlemenie que conoce bien
un tema y, por tanio, exisie una garaniia
de que el aprendizaje se ha logrado | )

TC- Una cosa s conocer un lema, ¢n
el sentido de repetir dalos, y oltra muy
distima es el comprenderlo, saber apli-
carlos, analizarlos, hacer una sintesis o
evaluar los propios conocimientos. Claro,
depende de qué tipo de respuestas se pidan
enese lesty quélipoonivel de aprendizaje
se esié buscando en su aplicacion ()

20. La "autoridad" en el
aprendizaje

TD- El aprendizaje es una especie de
mondlogo de profesor. Bajo su guia y
direccidn, se instiluye un caming ya sefa-
lado anteriormente y casi unilateralmente
por él mismo. Si el alumno se someie y
sigue ese proceso, legard seguramente af
descubrimiento de unarealidad, Para ello
se requiere siempre el apoye moral gue
Neva consigo la autoridad del profesor. El
es ciertamente quien sabe y sus anos de
estudios y experiencia constiluyen la me-
Jor forma de aprender sin riesgo de equi-
vocaciones. Serfa un errer que los alum-
nosrepitiesen el proceso que yahantenido
que seguir anteriormente Sus propios pro-
fesores. Elaprendizaje de laverdad supone
una conflanza en lo que ya otros han
adquirido y experimentado y ahora nos
comunican sintélicamente. El camino es
seguir el pensamiento, el mondlogo pri-
vado que cada profesor presenla @ sus
alumnos { )

TC- La autoridad no estd, sin mds, en
las respuesias que diga ¢l profesor, sim-
plemente porque €l lo ha dicho, sino en el
vilor de las fuentes que seguramente €&l
mismo utilizd, en la validez de las estrate-
gias y recursos empleados, en la coheren-
cia y rigor del proceso establecido, en la
dialéctica seguida teniendo en cuenta di-
versas opiniones. Todo esto, normalmen-
te, lo tienen las respuestas que el profesor
da y en ello se basa su garantia y su
autoridad; pero no vale la frase "lo dijo el
profesor” y ya estd. El alumno tiene que
acosiumbrarse tambien a uiilizar fuentes
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correctas, dialogar con opiniones distin-
las, invesligar NUevos SUpuesios, compro-
bar afirmaciones... tal como ¢l mismo pro-
fesor seguramente hizo para llegar a sus

conclusiones. El caminono es un mondlo-
go del profesor sino més bien un didlogo
piiblico ¥ una interaccidén abicrta con la
realidad { )

ACTIVIDADES

{ ) subsiguiente a cada frase.

aqui establecidos,

escuela?

menos?

l.Puntiiade 0 a 5, segiin estés de menosa mas de acuerdo con cada una
de las 40 frases aquf descritas. Escribe tu puntuacidn deniro del paréntesis

2. Para que el tema no se quede enteoria o en declaracion de intenciones
solamenie, hacer un andlisis de dos o tres cosas que suelen hacerse en cada

una de las dos afirmaciones que se hacen en cada uno de los 20 aspecios

3. En plan ya de decision prdctica, ;cémo se ve realmente y qué se hace
pricticamente para un desarrollo del "sentido critico” en familia y en la

o, ;Cudl seria un plan de accidn? ; Por dénde empezar o gué evitar, al
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El oot dir [ aducacidn ded pensamianio critco @5 ayudar @ los
alurmnos 4 superar sl egocentrism

Apertura a lo que te rodea

El epooontnimo v mamlios
14 como uni incapac idad o e
charo & consideean el punto de
wista die lon ofros v @ scoplar ide
an o hechon que entrarian en
condlicte con fa gratificaciin del
propeo desen, En sus extremos,
&2 carncleniza por una neocssdad
de tener rapdn o todo, [l de
interes por la consistencia v la
clandad, una actinsd de lodo o
nada [ “reagn of [0S o ra
T, pandy podoimerne gl
wakie” by Falea de subiv-concicn
cia del propio peocesn de pensa
mieaio. B individua egocdmn
o e preocupa mis por laoapa
rieneia de verdsd y sincendad
e por s peabmenie sanoceo y
correcio, El epocenirisma és o
opuesi al penasmaciAo Critice.

A medids que la genie se w
cunliza el egocenirinmo se va
comvimiceddo en sCIOCenrvmo
La idenlilmackin cpocdnina i
extiende a o grupos. El isdivi
s va del “senpo randn” al “ie-
nemiss razda . Ex decin, la penie
descubre que pecde sativfacer
mepor sus deseos epocdninicos
Pt enedun el prupo. Se pecds
ver eab tanio e, ks mifkos comaoe
£h lin sdwlion: ™ M papd £1 mr-
Jeragiee #f tyn” ;) Cmi coalegie
el gndv, moain, FEIE, ONC ) 0T e
S igwe ol VERIFe

Si el epocemtrizmd v el scho-

ACTIVIDADES

Fi profiesor Tacibisrd discusiones sobre ¢ pensamicno y e
coimporiamEnio cRuetnikD O SOCRENINc, (e servirin de
base a hos alummos pars analizar s propias iendencias. La
chave pusded disculiv L comdiciones que mos prodisgeimen 3 ser
epncemrens, ¥ oima el egocentrismo imerfiens con b progpia
capacidad de porias y de escuchas, 5S¢ moonocerin modelos
communes del pemamienio cpocéniricn y s disoubirin algancs
e los falvom presupucibos que, 3 veces, lodos acepiamos (VEl
ique desapruche alpo de bo gue yo hego, evid equivocsda. Yo
tenga deneche A tener fodo lo-gue quiera”, ete L Se scflalarin
tmbién las contradicciones de las actiludes egooéninicas
MCuanda yo v algo Wy sim Peomase, e o “prestar”;
cusndo b s algo mio, e es “robar”),

A T piwenes o silo se Jes debe animara la iolerancia, si-
o hacerles ver las vemtajay de conocer y  aprender bos dife-
pendes mwdon de paenaas de bis otres, Anses de emperar el ey
imdio de otras naconcs ¥ culluras, pof € emplo, cofviene que
el estudiante expongs [ des qoe tene de esos gropos, inclu-
yendo esbereotipas ¥ prejuiciin. ; Crma ed edfe puchle? [ Qud
iedeer ey formuiela de A7 O I Be vidio reiroiodo ra pe-
Newlas, TV, et 7 Despots de extudiar £l bema, los alimno
podrinn evaluar esias weas 2 fa lur de b gue han aprendido

cerlivin son wng enfonmedad,
B Card caid en b ando-conscsen-
cin, Cuando sas propess afirma.
cHmes EpocEniricas me eRcnen-
AR woparie, pocas persnnas
aceptan cl razenamicnio cgotén-
erico de lax oiros. Es (icil identi

[ el socrcentrismg de micm

B de grupos opuesios. Sin
embarge, coando estamot pen

sando egecdniricamenie o Socks
CEMIrE FIMCHIE, S0 fr paois
comecti. Meesira cereza de gue
Eenemos fardn ex mis fickl de
MANENST Porgue supmmimon jos
defecion on muesdro pensamicn-
B Escomdemon audsmdbic amen

BE mac i Doy OO eiirani, § o
i maserios, y e catmos on la
cuems de gue este compons:
menio comiradice necsita aalo-
imagen. Mepamos u "olvida

mon” comodamenic hechos gue
PR GO T DO NBEESiFs con

cluxiones. Mo comprendomos o
disiorasonamod ke gue dicen los
eilron. La solusidn, emonces, &
reflexmnar sobre nuesing mem-
AAIENL ¥ Comporiamienio, ha-
cer explicilos nuesinos. prese

pucsion, criticatbos, y cuando se-
an falwon, tratar de eliminarkon.
El desamolii de la consciencia
del eviodianie 4 sus esguemas
CROCENITICoN Y MOCHCE Moo e
wna panc crucial del pensanaen-
o crilicn,

Estrategias para desarrollo
del sentido critico

Wamos a dedicar una serie de pequedios estudios para ver las principales estrategias
que los profesores pueden utilizar con el fin de lograr un mejor desamollo del “sentido
eritico” en los alumnos. Todas, sin duda, tienen algo en comin, pero insisten especial-
mente en algo distinto y significative. Asi, por ejemplo, estas tres primeras, tomadas
de Richard Paul en *Critical Thinking"”, hablan de que, para llegar a un buen desarro-
llo del sentido critico, e necesario fomentar la idea de un pensamiento independiente,
abrise a lo que nos rodea y lograr la imparcialidad en sentimientos y juicios.

Pensar por cuenta propia

E pensamicnto indepondicnie ex
el pensamiento autdnomo, pensar
pod propaa cuenta, La mayor pan
de nuestras creencias lax adgairi-
mus en la infancia y slolescendia,
cumndo s tiene una fsene lendencia
a elaborar opiniones de un modo
irracional {porgue quencmas iencr
PGS ¥ esquemas crillions par
penaar. Lok pemsadoses Critioos uli
lizam opimiones ¥ SAQuUEMas Pars re-
velar sdeas, no aceplan pasivamenie
las de otros, sing gue o anelizan o
do personalmente, fechazan todo
agquello que o tiene saficiente nes-
paldo v aceplan o valoran o et &
o tiene, Elaboran sus prncipics con
prudencin de pensamiento y de be-
cidn. Mo acepien coma verdadero,
ni echaran como fal, sigeelbo que
no comprenden. Deciden por cuenta
propis si ung informaciin ex rele-
vank, cudndo deben aplicar un con-
cepio o hay gue wtilvar una iécnica
A ealas perionas o of las manipula
Tdcilmende,

Respeto a la autonomia

Una educacidn critica respea la
sutpnomia del estwdianle. Se basa
en la razdm. Anima al alumno a des-
cubris informacidn y » wtilizar s
o mmendos, habiladades ¢ milin-
CINES PAND PENSET Por CUER{E pro-
pin Indicarles, por egemplo, ol ca-
mim que deben seguir pars rescl-
wer un problema extorba al sisterna
eritico del alummno y modifica, con
OEFGE WibEWOE, LU OONGC TRk
prexios

El profesor debe [rabajar con
“llovixs de keas™ y provocar disou-
s,

Las diverias matenas de 1a clase
pecden remodelarse para que los
alumines discaian (o que han leddo,
¥ hagan clasificaciones diforemies,
Pnr:'pmpln. podriam explicar cdm
clanifican a bos animales, y leego
COMPATAT S divisiones con las uti
liesddas por los clentillcos. A conti-
nasciin poeden adocir las rarones
gue han tenido pars clabosar cads
categoris. Cuando diversos esly
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Ly gducaacalen Cibial fesDela 18 ua0nomin del skamng

digntes hayan wiilizado diferemies
Erupos de calegorias, el profesor
puede preguniar: [ Cudndo teria
meds dnd, o mejor, emplear esia se-
rie de calegorian® [ Par gué o pue-
dea harer aprupaciones diferea.
rex?.

En las dreas de Ciencias §
Sociabes. los sdimmos podrin taalas
SuE Mapas o esquemas, o decidin
qué clase de grifico quedaria mis
aclaratono: [ ad imformacidn tene:
[T ‘:I_'Mmu Ty il famoy regrs:
Irar mefor pard g caphemss 1
sigrifivade” En general, ex conve.
mienle que revisen las mabenias elios
IS, S0 descansar en Jos sema.
s del bexto. Bl profesor, para i
ciar la conversacitn, prepuniana
o Cwdles s fog pantod mida rmpaor.

tamies de exte pderafo (eapliudo, his-
torie) . La claze podria hacer uma
lisia de ho aprendido y sdio despuds
de que hayan exprimsdo la memo-
ria, podrd el profesor sedalar los
puntos fmportantes que ¢l alumno
oy haya focado,

Cuanido se trade de discutir wobee
palses concreios v perkodos hividn
o, el alumea, anics de boer cf wex-
io, deberla hablar de su siiuaciin
pulitich. poblacidn, googralia, len-
g, palses y propos limitrofes, e
ax pobonciabes e conflicro, e, Se¢
iratn primern de rECOgeT ¥ Imnian
teula la snfosmacidin que lieren ya
lovs aluminos. Loego, con loa texios
la wista, serk el momenio de anali
zarla y siptetizaa, formuelar y eva
laar conclussones

Imparcialidad al juzgar a los demas

Para pensar crilicamenie wohee
un fema, debemos considerar la
fueres v La debilicsd dde los diferen-
e punios de visld. Hay gue ponerse
imaginarumente en el lugar de lou
ofrod para comprenderies. gemuing
MEG ¥ sUPETaT nscsira lendencia
egocéntrica a identificar la verdad
O UCHIFAS PErCepoiones mmedis.
tax e ideas preconcebadas. Bl pensa:
davr crivico cae Flcilmente en la
cuenta de gue es inmolile ¥ absurdo
prejuzgan ideas y modos de ser goe
apenas conooemos | Ve 1l gure
ensas, pera, Sed o qee sed, catds
wguivicade” b Bl mundo cstd for
mado por puchlis ¥ personas com
muslos muy diferomtes de peasar,
Mo podemos comprender iotalmen-
1 al mundo sk uibo 1o veros deude

m ]
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nas con modod muy difprentes on
peEngA

nOesire pEnbo de visla, como mic
americanm, francews o espafinles

Elprofesor debe prioscuran gue bos
euludianics parpuen de wn modio m
parcial cuando surgen problomas o
i puitas, cuamidn 1n clase estd eva,
luande personajes hivtdricos o ha
lande ide personas de olras culla
ras, Tratard de que manifscsien sus
POsluras fESpeOlivas y st Corrijan
coalguier incomprennsin qee haya
an ellad, Que istenien comprender
cf e qué s compaicio ve las oo
was de un modo diferente. [ P
que eitd enfodada label? ; Por gind
it Ie hace dodo™ Ixabel Jes ron
werdad 77 ) En fin, que legaen a
BEEPANT FREONEE Y Pasluras que no
concucrdan com las suyas o g no
comprenden bien




Para pensar con independen
cen g imparcialidad, hay gue
scoli la necesidad de enfremar-
s L fdeas, Creencias o pusios
de vinta vmpapnilases. Bl valon
para hacer e4o surge del recn-
nokimienio de gue las wdeas con
anberaday peligeosas o abdurdss
eutdn algunas veces justificadas
raciahalmenie (en todi o en pae-
1eh 3 que algunas creencias gue
s ham inculcado desde siem-
pre puciken ver falias o desoniens
taddoras, Mo debemos aceptar de
st Mol acTition O pasitnd [o que
bemos apremdsdo, Mecesiamos
walor para admitin ks verdad de
algunas wleas “mal visias", ¥ la
distorastn o faluedad de otras
fuertemente. sostenidas por
aestro prupo sovial, s diffel

laT

encias del grupeT | Por qué?

caas” [ Por qué?

Audacia intelectual

ACTIVIDADES

Lo esiadianies poeden analizar cuestiones oomo &t

¢ Por qué ex duro ir contra la mayoria”

- Sivndos los que e rodean evidn seguros de algo [por qué
€a penoss Cuesbonar oska croencial §Codndo ex baeno hacer-

= we shenne wno cusndo pone o oela de juscio las ere-

<, Por qué 1a pente a2 pone lariosa cuando s estd en des-

cmendo o 3¢ duda de ella’t (Ex comecto que se ponga asi? jEs
compatible esta actitod con 1a libennd de pensamienin?

b3 duro poner on bela de juicio ARICSEas profees croci:

Aquelios esonlases, o quienes nonmalmente e hes ha ala-
o su aceptacudn mansa, pocn critica, de las kleas ajenas,
pueden wentirse iotalmenie desamparados, al princepeo, cuan-
b e Bos e que prensen por cuenta propea. En estos canom,
deberi apoyirseles emocionabmenie ¥ animarles a gue expre
sen las dudas o misdon que expermicalcn,

Bi, doranie el curso, s fue demositando Ls valder de una
lbea o supgerencla que primens panecia ana bcur, ol profesor
debe recosdurlo v discaiir el iema ampliamente, comparindo
1o con otros, JOué os parecis esia idea, al priwl.pw‘_“ 1Por
que? [0ué & o que o hizo cambisr de opansinT | Habedis 16-
nide olras expencncias sirmilares? | Por qee catas mlcas oa pa
recian tomias o absandas, al pancipio, v shora no?

S COMSECHENIES Con los pro-
s Eriborios, ¥ mads odavia po-
ner-en tela de juicio nucsines
ks hodas creenchas,

El sabm intrlectual seoomnsi-
gre respirando atmdaferas abeer:
tas. En este ambsente s aprende
a cocitionar cualiuies creencia.
Hay gue apoyar a bos alumnos
e no estdn viempre de acwerdo
CON Aus Compaienos o con ko qus
thaoe el liboo sexto. Fnla chase ze
deben hacer, de vez en cuando,
peegunlis-sondoo sobie algunac
mheas que no som muy populases
¥ analizar eriticamente las res-
puedas de los alumnos. El pro-
fesor, desempeianto € papel de
abogado del diablo, puede aya-
dar mucho a fomentar ¢ valor
nbeleciisal

Para recordar

Fiensa por
CueRta propia

Es imparcial al
Juzgara fos

demiiy

Esd abierto a
oo fovguee Te

rodea

Distingue entre
fdes v
SERLe oy
Reconoce los
lintites de sus
AN 'Fﬂril’ﬂfﬂ.‘
Tiene coraje
inteleciual

El pensador critico

Los kbros e bewlo, Sin prelendeio, suslen Fomentar 3 arnopancis inteleclual

Estrategias para utilizar en clase (11)

Conocerse a si mismo fortalece
el desarrollo del sentido critico

Seguimos con la serie de pequefios estudios para conocer algunas estrategias que los
profesores pueden utilizar en sus clases con el fin de lograr un mejor desammollo del
“sentido eritica” de los alumnos. El profesor Richard Paul, en su libro “Critical
Thinking™, afade a las ideas analizadas la semana pasada otras que guardan (ntima re-
tacion con el conocimiento de une mismo y el autocontrol.

Distinguir entre ideas y sentimientos

Aurgise mechos separan ¢ pen-
samaerio del sentinacnlo, Comie &1
Tuesen do= cosas independienses, in-
cluso fuerzas opuesias de la meme
hamana, la veridad e que, virtual-
menle, todos lox sentimdentios hu-
manos s hasan en ;tg_dn :ipu die
pensamicnie ¥ loda pensamicnla
genera algdo lipo de sentimienio,
Por cun, para pensar con sulo-con-
cimiento y perspicacia, debemon sa-
beer Bk comex ones intimes que exin-
len entie senlimpcnis o idea, mazin §
Emacidin

Las pensadores eritcos saben
QU sus sERtimienios son su res:
putsds (peto no la knica posible, o
necesanamente |3 respuesta mis -
romabile s o una situaciin, Saben gue,
4 IMerpretasen cia aluacein de un
modo diferente, sus senimienios
también serian distintos.

Por ¢l comrario, el pensador no
crilico vo poca o Ainguna ielacion

ENSre semiimdento: o ieas,

Cuando nos semlimos irstes o de
primidos, o3 pongue esiamos inter-
PrEtandD Nuesing suacsen hajo wna
luz [olakmenls negativa o pesmrisia
Mo sabomos verla bao sus aspecios
pasitiven, Comprenderemons mepor
RUCEIH0Y SELIMmIcTEns 41 nos pre-
puntama; (Cdmo he Hegado a sen
nr de ese moda¥ [Coan estoy on
frentado a la situscide™ @A qué con
clusiopes he llepado? (Oué eviden-
chas 1enpe? Oé conclusiones sa
col [Son fimmes? ; Hay otnos maodon
posables de intorpretar esta situa-
cifin?

Comprenderse & und mismio os ¢l
primer pasohacia el sutoconird y ¢
autoperfcccrmameenii, Esla asito-
COMmPeEnsion regaeen: que analize
MaS MUESHI0S scalimic oy ¥ emd-
CRoncs o folac i com noestnos pen
AEMiencs, ldeas & inerprelaciin del
[T

OB

Cuamder Ta clase evtd anali-
rando los sertimicntos de al.
Riin persanaje histdreco, por
ejempla, el profesor pucde
sEgeriT que se conskdere o
quc aa persana podria saear
persando pars Terer exs Sen
THmEenIoy ©n E5A RIIUACIGN
concreta, JFor gud 10 siente
de eare modie? Cdmo derer
peeta s dinwcidn® ceé on
lagur le flevd @ ese conrin:
s ? s Kentivias 18 o miken
i extwvierad en lan mimmas
circunvtangias® Por gud ol
o par gied ma’  Er gud oon-
sigie B diferemcia® (0w b
Miera podide pensar ¢l vr
camive? Emvnces sodme e
hoahierg rerandp®

Admitir las propias limitaciones

Lass ponsadores eritisds meson
oen los limales de sus conocimienios.
Sahen cudado su epocentrismo inas.
10 puede fencionar engaiosamenic,
 som sensibles a las iendencing, pre-
uicions v limalacionss de su propio
cnberio, Los pensadores criticos dis:
unguen lo quse saben de o gue no -
ben. Mo ticnen miedo & decir: "No lo
" guando no estin seguros,
Pueden hacer esta distingitn porgue
habizuabiments s preguntan JCdmo
s podria saber s evio s o po? Mo e
precupa el hecho de decirse: "en s
I casn, debo anpender el juscio has:
3 que reswclva cierta dudas”

Lo Bilsrons. beats. ete. suelen fo-
mentar la smoganca imelectual, sin
pretenderlo. Yienen a decer: "Esfo
e% asl. Esto 2 lo cierno sobee ¢f b2
ma, 5t ko aprendes, iambin sabeis™
¥, normalmente, ¢l alumno piensa
asl: "Esnooes verdad piegue ko ilsce
mi Ishr e texin”

Law profesaras pusdus aprove
charse de cualiguier ccaskin para fo-
mepdar en ¢f abumine el hibito de ex-
plarar los fundamentos de vas cre
encias. Cuardi se encocmiren &nsi
Buac ke o lis gue semen gue ali
mar algn de ko e no teenen la sufi
ceende evidencia, el peoferod pacide
decarles que suspendanla emitn
e an judcio, Andes de acepuar alpo,
dehen encondrr ranmes CoRvVIneCnh
tes para hacerlo, Que digan ho gue
meCesitan saber para catar mas spy
ros, Que receerden 1s reaceicn de fa
penie ante los coliblcos de las revis
tas v de la celevisiden, oven o leen lo
gue st dice, lo recuoerdan, pefo oo e
aceplan auiomilKamenie.

Cuando el alumng we sdeniza on
wn campn determinado, podemos
ayudarfcs a vel como odos b
conceplos dependen de ofros Ccone
eepros mas hdsicos ¥ edmo cada
campo de conocimicnio depende

de supuvsios fundamentales gque
hay queé examinar, comprender
pustificur. Chae apoven o rzonen lo
pue dace un bEAln con experiencias

e la propa wida,

J@‘ ACIVIDADES &

Se Tomenta in “humilded
Imeleciual” peeparands a los
phveney para gue admatan los
limanes del propan conogi-
mignio ¥ del conocimiento
humane en geneeal. Qe cali-
Mguen culas afitmaciones:
“Yo erea" “Esroy swiplmenie
regurn” "Dedn” “Soipe-
che” “Tal vez™ " Me dyeron”
“Parece”, ele. Para cllp es
conmvensenie ufilizar i6caicas
coma la “Hlavia de ideas™




Perseverancia intelectual

Los pensstlides criticos po
nen mud b enipedo on peilo
CHOnAr M@ CTierion ¢ infuicio
s anAckecticales. ¥ Tuchan pof
COMEREL Una percepoain mis
onida y profunds de Las cods
dudomax, Essudiar un nema con
prafundidad eva tempo: vin
embargo, nos fmpagientamas
con (frecucnin v (ueremoy Cap
tar nmediatameme gl sentido
e ki cosdn cuand o prudense
seria o despacs ¥ profusdscar
El estudiamte we suele delinie
Bas cosars v los peoideman de on
monlo clarg, ¥ expreda los con
CEphis BN WEIAMmos sagis. No
guicrn pensar sohre eso, £ de
masiado complicade™ Fal de
perseverancia inbelectusl

Bl perameentie Critico e fe-
Mectivo y recurdive, es decir,
vuelve con frecueecia 8 los pro.
Bloinay prevein para feconde
rarlos v reamalizarios. La perse

verancid imelectual puede dea
rrollarie rovisands v disciaeen
do oo la clase las dificuliades
inhereries a los problemas s
hee ks Que s ha trabajado,
ronanile gl por gud pocesiian
una farga dedicacidn

E2 evnmdip de Jos trabajos de
| gramdes inveniofes 0 ponsa
dumes puede ser tamhbdén anl,
pues agui pueden ver clara
mente el 1sempo gue s nedesia
P Covonar ubeas de largo al
Cance

L ponbin expodares, Con s
g ¥ slapes, no faverecon 1o
peeseveraneid intelecinal. Ed
mejpor i con lentHud ¥ com-
premiler lo guee wni esid hacken-
to guc segmir distraidamenic
e seie de pasos dsdon La in-
Furidn er mis verdadera v dura
mis, Mo we debe coger el hdbhisoe
e dejar las cosas cuando uno
mir sabe ghmo resolverlas

I, Paga gue los estuduaines no we des)
probilemas, & primera vista, oo wean ¢la
pisecde dhivadi 2 la ¢lase on prupes ¥ hacer gee discuan los &
versas modie de resolver los problemas ¥ de descompanes
| on sab Ccomsponcies simples, No o consepind s pene
verancis intelecioal al menes gue lengamds conliansa en
Hiscaira proghd capacmlad para analizarkn v enfocarlos, Nose
debe sbnecargar a los extudiamies oo FEsci i i S pi
wars Ty dilivales, de meaod giee plerdan ka expesanza de
resar. Com iodo, se paacde empesar o lomaliarizarkos con
ellos, pars goe aprendan o afrontsdos de on medi sisleme
o Por gué e dificil evie prob
wmenien U contribuye cads smo de ellos? [ Cidmo podr
arnar conmprendetbos megia!

al  Cudles som sus ele

2 Se paede dar una wdea bdsics sobre un Tema: “usticia”,
culiura™, “wnla”, ete. v podur & bos euiudiares gue hagas an
irabuy sohee ella. Cads mes, mds o menos. deton afiaiar, re
visar ovescibar algo mads sobiee of iema Al fimal del ano, pue
den valorar los carmbios habidos en su comprension par me
dio e [an repetidas consideraciones hechus duramie ef curay

. Para que ¢l extudianie ves ks lmetacioness de san oono-
CImicalns autuales, presentaries problemas o temas goee estén
i alla de e comspevioada. ko los poede s dnil, puss asl
puosieda ver ko gue tendrian que saber y conocer para poder
captarbos, Exti, ddemds de poned los Cimaenios e la peiseve
fancea, Lavorece fambsién la hemaldad mielectusl. Conviene
sefialar low progreson hochon, y mosiras comprensidn con la
Irussrsciin v el desknimo natural do boa estodianics
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Repaso

El pensador
critico
-Piensa por cuenta
_propia
-Ex imparcial al fuz-
gar a los demds
- -Estd abierio a todo
lo que le rodea
" Disiingue enire ide-
s ¥ sentimientos
. ~Reconoce fos limi-
. des de sus conocimien-
: _:'J'?_:pe coraje infe-

Aectual - ar
. ~<Es sincero consiga
| Contaentaractn

Estrategias para utilizar en clase (111}

Convertirse en un pensador
critico requiere tiempo y esfuerzo

El desarrolle del sentido critico estd totalmente refiide con con la metodologia pasi-
va. Reguiere una gran alencidén, por parte del profesor, a la inciativa del alemno, for-
indole a pensar por cuenta propis. Y ¢s que convertirse en un pensador critico no ek
fédcil; como todo aprendizaje imponante, lleva tiempo y esfuerzos. Para conseguirlo,
afadimos hoy otras tres estrategias a las ya analizadas en los dos dltimos ndmeros, si-
guiendo al profesor Richard Paul en su libre “Critical Thinking ™.

Ser sincero con uno mismo

Los pensadores crilicos recomn
cen L necevndad de sy singeros con
sign mismos, de ser comsccmrmies
con b stasdands mbclectuales gue
aplicamos y aduptene 5 los mismes
fnrmas fgihisas, de cvidenc v
procha, gue & ke exigen & box de-
Mdn. Nommalmense MEoL IBCOTsE
comonies en La aplscacshi de los ol
nes mceales cuando vaesT Spo, o
sikiva o negativamenhe, & e mivisl
crudn, Por epemplo, cuando algsen
o Gusere Bacn, iendemis g sabroes
T su carmcierishons poditivas, y
cxianua no mem Guicrne Been, lendemos
3 subestimarias, o despreciarias

Los teats escolares, sim peeien
derlo, suclen fomentar 1a ruptur na
fuFal entee "creenclas” v wila real”
enire feora absifcla v conviceiones
que llevan & la accidn. Dice un viejo
refrinc “Hay huersis profeias gue s
RUER AU profrias ensefanzas”
Algunas veved condseuan los padnes

Reconocer el

El peasador critico recanooe &l
poder de la rasdn, el valor del pen
samvento disciplinado de scuendo
con mormas racionalbes. Praciica
mende, fodo el progresn hechis én
las ciemcias y € €l conocimienio
husmenis da fesimmonao de exte poder
¥. pod consigusente. de ln “razona
bilidad™ de lencr confliane on lara
rdm. Fomenian esds e e considerar
qse. & |a larga, nuestios may ehes in
1eeesss ¥ los de 1n Humanidael serin

*Hazr jo gque be digo, no ko gue hago™
En efecio, con fneouencis hay falia
de infegnidad en nuestras actuac -
s, ¥ 1n hipocresis v la incossecuen
cia som cormentes. Por e, S0
educsdores, necesiamas subrayar
Al ¥ combaliclo

Como profesores, debemos ser
winibles § AUCITE Propis iBConse-
cuencia en la aplicaciin de reglas ¥
pesTRas, ¥ luego iranar de giee o eagu-
ifiante explone ¥ remedie ba suya. Por
ejemplo, entre fos eviudiantes, los
miembros del misnsy gropo teaden
o jurgarse enlre s de an modo me
P cribwn qu cuandds o haoen Con
personas de un grupo extraio. Hay
quir hacerbes cacr en la cuenes de es-
b ¥ pedirles que parguen imparcial
mente. Coamdo estén evaluando o
desammallando criterros de cvalua
i, (e &0 purguen & ol mismo ¥ a
b ptnoe, reslando s tersdendia a fa
BT

=

f \

UH 3 ACTVDADES oy

L pests sischem presenos &
um medo irveal ¥ fical fa bon
dad, e cambio de vida, cic. A
las cldsscas preguntas indencige
radas “; Tienes en cucnia el
pana de visia aEnn” | Es jus-
b iradar baen a los demds™
v esbudluiniles respoanden sim
plemente con un i, Extas
preguntas habia que remode-
larias. Por cppmplo, pregistar

(Cakndo e ha parecido di
ficil exguchar a los demds?
oo gque?

- Por qued Ea gemie, normasl
mense, i ey Emparcat

i Es dificil ser amables (ge
merosas, valiemes, eic, b | Por
qué’.

- Habstas actiado 10 de ol
mado? ; Hubscra sido Tacil?
;Por qué 1am pocs genie hace
e’

poder de la razén

mepor seryidon dejando libre jucgo
a la rardn. Con la arencrdn ¥ el apo-
y0 mecesanon, [a genle pusde désa
rrallar la capacidad de pemsar por
cuenla propaa, et punios de vists
propios, sagar determinadas con
clusiones, persaadic & los demds ¥
pensar de un modo lgico ¥ cohe-
rente. Esto significs desechar los
truces vy 1s fuerza comoe modos
aranstard para cambiar la mente age-
na. Edta confianda cs escndial para

comnatriaid li demeoracia, [Hara jue
nadie & deje manipular por los me
e i COMUMCICION, Por IBereses
especiabes o por los prejuickos, mie
das e irracionslwdsdes gue tan facil
y comodamenie biersden & dominar
la maenbe humana

La confianza en Ls razdn no nec
ga ln realidad de la intwicidn, sing
que proparcrng uh modo &8 distin
puir las imtuiciones de los preju
i



Desarrollo de la
propia perspectiva

El mundo ro nos ha sido divi-
dido en caepoas, Con o kjuias
preestablecidas en cadas una.
Hay mischin modos de dividir el
mundo y euperimenaro. El cb.
mo hagamaos exio ok exencial pa
ra aeestro modo de pensar y
comportarnas. Los pensadones
M3 CFIRCTS ANUMEN (JUE S8 Perss
pectiva de las Cosas g3 la dnica
oorrecta, ¥ manpalan de un mo-
do epodsta Lex perspectivas de los
TAfO pars sacsr pravecho, Los
pemadons criticos imparciales,

en cambin, aben reconocer qoe
i oo de ponsar exid saeho a
ermores, Aprenden a mejorar el
propen punto de vista por medio
e un endlnis critico de s eape-
ricncia. Aprenden a cueslionar
o modos comunes de aceptar
las cxias y no apruchan actitica-
menie el punto de vista de sus
compateros o de |a sociedad.
Concoon y faronan su perspec-
fivas, Para hater exio, deben for-
maulas y estuduar las propias ore-
encias, Fronamicnio y soofix.

ACTIVIDADES

1; La perspectiva se desarmolla 8 {ecrza de macho pensar,
de mischa escrilura ¥ raciocinio, A los escolanes que no exién
seguton de s cevienios se les dard tiempo para rellexionar,
para clarificar sus dudss y para Begsr a conclosones provi-
sbonales, Los que lleguen & conclusones definitivan sohee el
tema pucden consederar nuevan kdoas desde olras perupecti-
wan, conlestar preguntes sobre lo que piensan o reflesionar
sobee nucvos problemas o siluaciones. Que comparen lo gque
dicen creer con vu modo de actuar,

2. Parw aguelios alumnos gue creen haber agoiado sen sde-
as, puede ayodarkes ¢l interrogatorio socriitico individual
Esta estrategin ooancidied frocusniemente con fa evaluscidn
e mogihones ¥ Principios, STEEmeTios ¥ Crileros.

X Qe ol extudiante mow expligue ofmo lo que ha aprend
do cambidy, de alguna maneta, v mode de peasar. Serfa con-
veniente pedirles un irabajo escrilo pare que cxploren uns
idea en profundided. leguen a wns conclusidn o clarifiguen
temas y congcpios,

& En general, deberiamon buscar oponunidades pars pre-
puniar o bos estudiantes b gue creen, obmo ven ke cosas, gud
rarones les parccen da PEERUARIVAS, Ue IS0 CIoen Gue ex-
plica mepor las S y asi sucesivamenie, Ex imponanie gue
definan ¥ describan sgs propias perspectivas, llosolias y mo-
s de pernar,

m I X ..- I i )

L Elpensauarcrftlno

mmlpmph-f

Feai, [orgps paresad
g yraps
consigo mismo
Reconoce el poder de la razdn
Es perseverante

Evita las simplificaciones
Tiene perspectiva propia

Cleando ios astudinnias domingn Lna Hiava Sench deben LIHEAAD DATE BNIZAT OITAS SITLACKNES

Estrategias para utilizar en clase

Los pensadores criticos saben que su
modo de pensar esta sujeto a errores

Evitar simplificaciones excesivas, saber comparar siluaciones andlogas y llegar a
desarrollar la propia perspectiva son tres pasos mas a los gque nos leva la educacion del
sentido critico. Diversos ejercicios y atenciones a lo largo de los afos escolares per-
milird a nuestros alumnos convertirse en auténlicos pensadores crificos, conscientes de
que su propia forma de pensar estd, también, sujeta a errores.

Evitar simplificaciones excesivas

Narmalmente simplificansos los
problemas 5 las expericncias para
quiz mon wea mas TCil enfrendamon o
ellas. Towdo ¢l mundo 1o hace, Pero
el pensador no crilico swele Limpli
ficar demasiado, ¥ desfigura loy
problemas y experiencias, Lo gue
deberia ser vivio como complejo,
wvbigu o s, se ve como simple,
elemental y claro, Por eemplo, una
mTqJI.ifhupidn lipaca e considerar 3
las perutns 08 b goapos coemd 1o-
talmente bueros o kdalmente ma-
how, ¥ & fus acchmes como siempre
scefladas o viempre errdneas, Los
pensadores criticos IFalan de Snoon-
trar modedos simplificadores y xolu-
Ehomes, pero o por medio de: falsifi-
CRCEONES O desiiriones.

Lins de lis iendencins mis fser-
nes de la memie egocénarics y no orl-
gica on ver ki cuman on Wrminos de
blanco y regro, “muy bien™ 0 “may
mal”, quﬂﬂ PrEsEnAen COm
inrefutables chertas creencias gque
deberian woslenerse con difgrenies
fradon de certeza.

Los pencadares crilicos som sen-
sibles a exse problema. La prucha e
muC s de sus ensayos s Caraticn-
3 por ¢l wse apeopiado de califica-
cianes coma “allamente probable”,
“frecueniemente™, “halituabmenie™,
“raramente”, “dsdosa”, “wospecho-
',

Siempre que los alumnos o los
lexdns tiemdan & 1o simplificacidn, el

prodesor debe hacer preguniaes yue
bagan susrger ol boma de ba complegi-
dad. Por ejemaplo, 56 un extudianic o
an Lexpe generalizan demuasindo, el
prafesor pacde preguntar o pedic
ejemplos de sentido spuesio. 51 un
ronio, al exiablecer €l aipen de un

ACTIVIDADES -

problema o silsacsin pasa por alio
factides Imparianies, conviens ha
werla notar, s s prescntan mcscla
das o separaday cosas diferemes o
inperconeciadas, f prolessr pucdd
demontrar lax diferencias o lay cone

RHENEL

L L libros de Sociakes simplifican con muscha frecuencid. dan-
o eaplicacsmses vagas. Por cjemplo; sl tocar ef toma de Lo prolesias
de lom habaiamies de vna Colonia coatra las leyes de los oolonizabo-
res, no habria que dejario ahi, sino profandizar: JPor gue muchas
[peruonan prolesian y mo gquicren ser gobermadan por sdron? | et e o
que bex hacia o les hace infelices, en esa satwacian? ; Cdemo pos uen-
tirfamos posoimos st fodsemos conyuistados v gobemnados? [ Qud
comeguencias podrian surgir de esto? [ Por gud? [ For goé unis pue-
i qaieren domminar @ obnos T Ciadles s sus rapomesT [ Por gud los
puchios dominados no lrs aceplan’

2, Otra forma coman de supeesimplificar en los textos de Historia
e cuands éxton descitben | Cause 0 rasdn do slsaciongs pee-
semies o hasddeboas. Exbe iralaméento sirve a las Iendencias sodiogdn-
tricas de low textos cuando e discaten, por epemplo. las cauas de
whi gieira o la que mucsira nachin ha exiado involiscrada: s carga
al enermigo con 1oda la respomsabilidad. Los cxlisdusnics han senido ol
suficiente mimero de experiencias conlTsctivas pars compeender gue
alpunas veces o culpa la tieren las dos panes, Se puede aprenier
muscho discatends cxtas experiencias ¥ sacando anabogios. Hay que
evitar inlerpretaciones egoisia y aimples de hos acomecimientin, Bl
profesor debe pedin  low plumnos gue califiquen ws propias alinmns.
cinmes, infomses, elc., cuando no tengan una ovslencia total, Choe de-
sarrodien el hillo de decir: "o exboy segurn’’, ¥ gue ulibicen wdeti:
vim e probabalidad,

Comparar situaciones analogas

El posder de una sdea estd limita-
o por nucsira capacided pars ver w
aplicacion. Lacapacidad di los pen-
sadofes Oriticos Pars usar Comnsion-
tementc las ideax aumeinta s habili-
dad para transferirlay de un modo
eritico. Se practics uando ideas o
inslibuciones y aplicindalas adecua-
damente @ nuevas silaaciones, Eulo
le sirve ul extodiamte pars ofganirar
maleriabes ¥ exvperiencias de mdo
dilficrente, para comparar v coniras:
tar etiguetas sllernativas, pard inie-
EFUE s4 COmprERsiie e sbmsrones
nuevas, Cuda neeva aplicaciin de
und idea ennyeece la comprenniin

tamnio de 1a idea splicada como de la
wdluatiin a la cual s aplhce

La ensefianza criteca, al conlitang
mix en conpepios bdnioos que en la
organizaciin anificial del material,
sirve paia goe ¢l extudianie aphique
o wpae wcwha de aprender a comlex
bem dhiferemes, per andlogos, Esio
ayuda a4 organizar el muteral de
modin diferemte, Al utilizar informa-
citn sumilar. sacada de wiluacsmes
difercntes, las ox plicacongs son
mda claras, meros vagan

Cuando lox exdsdiantes knninan
N e va BECTHCA, O BiCRon und in
wgidn valida, deben ubilizaris pars

analizar odeas sileaciones. Pueden
enconirar unalogios ewire doonie:
mriembin hisidricon, CIEenG ids @ i
Taacwmes acluales. Evas simac i
nes parakelas se pueden comiparun, ¢
imigtcambiar lax rrbuic ienes od
PO,

Cuando low estudisnies hat
apreadidi una ey ientilad, i
MU N COMCEPEG 0 UM PRIRCIPA, [rs
den enrRwecer sU compeenvion de
exto aphicandola a silwacionss mh
e e onadan en el bexin, Al analisar
L comprensitn gue los extudianics
tiene de (ndes sMuacimes, s prirde
s pusiben descubnig enmnnes




Un pensador critico com-
presde conoepoos w sabe jusaifi-
war lu aplicecitn de wna frass o
de una palabra & una sitsacida
concreta. La habiledad para dar
una defimicidn no ¢ pracha de
comprensiin; hay que saber dar
ejemplon abvion y utilizar fa pa-
tabiza o la frase adecwada. E1
pensador no crifico suele con-
Fusidar [ox concapion. aumis se-
an claros. A weces, el dnsco oni-

Analizar los significados
de frases o palabras

terio para la aplicacidn de un
lérmang s gue ¢l Caso on cus-
tidm les “parece™ un cjomplo.
Las paries badsicas de una sea se
confunden ¢on asciaciones re-
levantes, Por efemplo “el amor
implica Nores ¥ ka luz de una ve-
12" A Jos pemsadones pogo cla-
roa bes faMa la independencia de
PEnsAMienio porgue no Hemen
capacidad para analizar un con-
oepbo, ¥ no saben Crificar su usn,

Pasa analizar
cunceptos, el
prodesor |'n_.|ede
utifizar sna seric de
técnicas. Mejor que
preguniar lo que
sapmifica uma
palabra o una frase,
o pedir uan
definicain. e muy
il parafrasear el
Lex para relacronar
el nuevo 1Emikng
(palabra o frase) con
ideas que bos
exlusdiantes ya
comprenden. El
priduios puede
prescntar lambién

« unu sevic de
cpenmplos ¥ sus
i OO,
dejando que ks
alimdns aumenicn
Lt lista,

1. Cuassdo se imrodurca o isoui Un CONCEPID Gue O£
tra o ba experiencia de bos estsdisnies, el profoor peede -
lzar analogias e relacionan este Conoepo con owa mis fa-
miliar & clhe, Enfonoes puede compararios

L Cuaphs se discutan palabeis o frases familkames al evu-
dranee, que ébe ulilice ejemplos claros de comoopio, cpemplos.
il s Opeestos ¥ obros en los quee mi e palaba ni sw opoes-
ta son walmente adecusdas (casos dudoaos; de fromera)
Hay que comenzar ssempre por [os casds nids claros ¢ inequi-
wopis] s cuandio ésios se hayan examinedo en profundidad
e prondid pasar @ Lo Casos mds probleméanicos, ¥ dificiles. [ Por
qué oste civo es diferente de Bs otros? 2 Por gué ke llamas X7
(Pow e dudas en amarle X7

X, Cunrdo se esté clanficando un concepso expresade pov
unn frase ¥ o por una simphe palabra, tracr de agqucllios casos
en losque b frase os aplicabie, en ver de disculir solamenie
el senicho de ka pafabra Individual, Por ejemplo, i se trata de
clagsificar L jdes de "ums ley jusia®™, aungue ung disgusion ge-
neral sobre ka justicna poede aywmdar, 1a idea mds especilica de
ley jusea’” debenin discutirse y conirastarie con ey injusia”

4. Paru aquelles ideas que comunmente enen muchas avo-
clagiones inglevanies, el profesor puede hacer que fos exua-
dandes distingan las esoctaciones ligicamente relacionadas
i el conceplo, de apuellas que mo W estidn, Privvocar ena
Huvka de ideus avociada com el idrmine discusidn i En qué
petiman, ¢ uando prensas il escsela®) L po preguntarie &
liax ahamtios sl eroen que pueden ulifizar el idrming en snus-
ciones donde falta alguna wea de ka lista 751l profesor y ks
aluminos s reunieron en um edificio para escudiar, pero no hu
becse alii tablero ni pupires (Seria oo mna escucla™ ). Los
estudiames pueden ver que muchas de wus 250012080 SO0
parke de an concepdo. hisildan cniehoes comn una campensiin
mds clara de b gue ex relevante al concepto y, menos NG
thos @ confundirks con merax asaciaciones 0 exlerentipas
7 Qs 1 imagenas, cuandi pleesas en cientiicos™),

&, Stempre gue en un lexio o discusidn se wlilice un iérmi:
no en mds de un centide, of proleor peede pedit a lox alum-
ners gue digan comay s usa en cada caso ¥ gue rehagan ague-
Iy Frdoes en s que esio ogurne, Despuds que den epemplos
e lo que silo o aplicalhe wn spnificada del térmims, ambse
o mingune. Por gjempde. los estudiandcs podrian dastinguoir has
comcepton aadinarkos de rabajo ¥ engrgis de sus congeplos
clentilicos, Podrian rehacer absundos aparenics cofhe “ex1d
s skl peo e stilida ™ en Tesia mesa, @ travds de la cual yo
no pudde pesar la mano, on realidad tiene muchon espacios
wvacios por denarg

18

Hay que 1onmar al estudasnie pafa que se delBrga y r«ﬂmarﬂa: de legar o una conciusidn

Estrategias para utilizar en clase

El pensamiento critico requiere
claridad de raciocinio

Son ya quince las estrategias que llevamos analizando, con las tres gue presentamos
hoy, para favorecer ¢l desarrollo del sentido eritico de los escolares, La mayor pane de
las actividades propuestas pueden ponerse en prictica en cualquier clase. Basta con re-
pasar los exdmenes o reflexionar sobre las preguntas y respuesias gue se suceden en el
aula, para conocer hasta qué punto el sistema de aprendizaje favoreee o no el ambien-
te critico de la clase. Siguiendo al profesor Richard Paul recogemos hay tres estrate-
gias busadas en la claridad de raciocinio.

Clarificar temas y problemas

Cusnio mds claro y detallado se
Tormbe wn bema, mas Gl serk si
discusidn y rexsduciin fimal. Anbes
e estar de acuerdo o on desacueido
com algo determinado. debemos
comprenderfo tolalmende. No licne
sentido decirs “no s de qud va la
CiRa, pefa W mcgn, sea lo que sca”.
Los pemsadores critions saben gue la
comprensidn debe preceder siempre
al juscio.

Saben distinguir rutinaniamente
um hecho de una interpretaciin, opi-
niim, jrickr o leori. Por eso pucden
apinar con acierto, comprender ¥
evaluar ;

Hay yue foamar al estudiante pa
rlTJc se detenga y reflexione ames

legar o una conchusida, Cuando
se dlivcude an lemi. gl prodesor pue-
e pregumar | Bsed sodo charo” | Que
g nevesitn saber pard concretar ok
167, Ched diria algusen gue estuviese
en desacerdn con vorotros ™ Cue bs
Foemulen cominuamenie, la prins
formaibacion que se haoe pocas ve-
ces ox la mejor (e decir, la mus refi-
nada, clera v completa).

Liw estudianics por su pane de-
ben prepumiarse; | Comprenda bicn
esto? (S¢ cdmn formmilarie? | L he
Formulada sin prejaicss? | Soa cla-

s lax palabens? | Mecesiin analizar
mis wlgdin comcepo™ Los 1érmino
clave pestdn presentados de modo
que intenesen 3 la clase™ [ Dhee alpo
exta cussticn sobie lon hechos, & sy
bre el significado de lay palahrus?

cEmoy evaluando algo? [ Por qué?

Lué criserios doberia utilizar en es-

1. Cunnde ona afirmoside no e clara, 1o clase poede preguntame:

—— O saber s exto e verdadena o na? De sabola jcompren:
l.lnrlumn:nlg la diferencia? [ No estdn claros 1I|,'uruw«m11wmt
Isbeas, frasesh? Quéd psumae esta alirmacidn [ Qué implica? .{Ju-t
impkica su apucsio? ; Hay un moda mads el de trabapr ests demaos:
tracion? ; Poddnis ser reesiructuraeda? Si la :Jl.pecwde o ferense
ifice lo mauma’, Euaa esiratcgia mos facilita un mado de nomdela
aguetlas leceiones que »e centran en “Hechos v Dhpimones™

2. Para ayudar a lon esrudiones o distinguir los hechos de s -
werpreraCitn. ol prifesor podlria wilizar ce 1po de preguntas

—Esto descnipeiia [respande a bis hechds, 0 conaiste ¢ in raro-
mamiealo con la respaests mcluxla? | Se trata de algo gue sc peade
wver directamenie o hahria que bnierpeeiar I gue se vith pars Hepar o
entd alismacidn? | Es asd como desceibistan odos ks stuscian, o al-
gusen la veria de un mexlo daferense”? | Que explicaciones o descrig
cumes aliernstivas hay™ Despats se extadaan bos presepuesios e infe:
meEcias gue vubiyacen a las alemativas

18 evaluacsia? | Ot hechin son re-
bevanses? JUomo we podrian reomir?
LCGmo conseguir bn evidencia gue
mecesiin?  Oudé deberia hacer el i
westigador paru conducir este estu
dia? ;A qué probbemas se deheria
enfrentar? (Cdme s podrian re-
i eilos abstdouhn .

Clarificar valores y normas

Low pepcadores erificos sabhen
que la expresidn de una mern prele-
rencio no sustiteye d 11 evaloscion
e algo. La canscienon del prootss
fzcilita uma evalaanion oorrecta. un
prejuicion, Esre procesis requiere ¢l
desarmolley y uso de critenos de evae
lasgidn

Lo pensadanes crithcos son cifis-
cientes de bos valoges en low que ba-
sam sus juichos, Los has clarificosdo
y eompienden por gui son vilanes

Cwando v desarrallan critenos
de evaluacidn, o pensadores crin
cox dehen Samprender sim r*'j\'l-“ﬂ'r
o propéeitos. ¥ gué funcion desom:
pefian estos criterss en el estudlio
de |3 poxayee £ad slendd evalaady
Al evaluar. suelen lengr ca cuenla
pumics de vista diferentes,

Shemgrre e lon extudasies edién
evalaando algn - um objeto. accrin,
rendencia, selucidn, creeacia - ¢l
prodesir pocde prepuniaries qud ex

Ip que extin evaluands, el obyeiive
de la evaluscidn v los Criscrion gue
wtiliran

Con la pritice prdrdin ir-viendo
lu impuetancia de sdguar crlerios
clares v aplicarias leggi de an e
do consecuente. Cuanibo s discutan
crTiIerion gn grupn, o en Clise, hay
gue loner en cuenla gue la clandad.
lo discussdn ruceonal ¥ la smparciali=
dail, son mds iporiasies gug Nepar
Al cansensa,
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PARA LA VIDA

Dice un profesor que utiliza
en w clases la peenoa de todo
bos dias: “Muchoy alummnos, al
hablarles de una noticia goe han
de evtudiar, buscan ba pagina del
pertddico, copian ¥ s van
Cusndo fes dives gue tambien
hay otro periddico que habla de
can, siclen nesponder con um “ya
naoa vale esto’, Mo se figan, mo
oomparan unos datos con obros;
en fode caso, buteen lo gue epa-
rece Gomio mds brove y mds fical
e copiar”. El alumea critkoo po
ex consumbdor, sabe analizar da-
o ¥ encondrar contradicoimes,
compara diversas fucnies. Sucle
tener mds desarrollada euas
capaceladey.

1. Son capaces de vivir &a un
rmumdn en cambin, percibir nue
v ddes v adoplar amevas for
ks de vida roheremien

2 Soben acceder @ La infor-
macide @ travds de wn aprends-

. Sometes la informacion
a una critica objetiva?

2aje sistenudnico de avtividades
e desarrnllan eiraiepias pa-
ra seleccionar datas, compra-
bar dwdas, sulrianar errores,
analizar, evaluar, sinfeiizar ¥
eredr informacion en todos fos
miveled ¥ dreas de aprendizaje

¥, D rotlon actividades de
aprendizaje que les ayuden a
distinguir emtre lo gue e¥ un
conmumidor de informaridn. tin
mds, ¥ do Qe reprecenln uiber
reciliir informacidn ¥ soweleria
o wad criteca obfeniva, compa.
randi ¥ anelizondo datoy en di-
wersas fueates, conaciendo el
el informmiive de cada me-
i de comunicaridn

. Uiilizan recursos v sigde:
mas que Ie ayudier @ enleader
que el aprendizaje ba de durar
priéciicamente toda la vida y
gue mimgpdn tema de loy que
apreads en e colegio gueda dr-
Jimitivamente crromdi

ilar

¢Unas noticias te
sugieren otras?

U scial hastamie frecuenie en ks slummos con relevanic
senbid Crilicd e e, cupnido been una poticia, por eemplo,
enseguidn ln conesioman con otras. Exto les haoe pustar mis
los cenaros de recursos shiemon, las exposiciones: ''yo nunca
acab keyende aguello por b gue sha; mc dniraigo cnsegaida
oom obres conas” B quaizd unag boeng sefial —aungue 3 veces
sucne & despiste — de o gue le anseresa ba isformacion y de o
abaerio que estd 3 oo lo gue sucede.

I, Pervitsen ol oeaiarte v varando catimalo gue Deoe cow
HE WA centre de recursos, donde paeden caceanrar die fodo ¥
sangfiacer @ weved cwrnutdades recdndinas o extado de 'dar
e parivoalares, que mea fopra aeender en el awle

2. Cowaren perfieciamente ¢f centen de recier o, donde 50
i ganizan cposicioncs § achvidodes alrayenies, ie afveces
mervalahen v mo A i solmeenie oo lugar gaieto de ot

4. Disporcn de wo expevailineg o el contrg de Fecarim
e sarhe haver y Bace siber, eriieoile die commnioion oo
fay praiei, arigforr cwninsiadadres, ol o R leetinng £ ivea
B grivi, ropwary o aiteraiiivel, £1 Capa dy o e far o
fos puare v positwlidades de rode cual, v mo ex silimeeate ar
merer arihivador v oomiradador ded romd de fiteras

El phumn critco no 3 consumido:, sabe arakzar dalos y oncontrar contrabesiones, compar dunrsas fuentes

Estrategias para utilizar en clase

_ _Los alumnos criticos saben
utilizar las fuentes de informacion

Cada vez mds, los nicleos de informacian se reparten por toda la escuela. El profe-
S, PO s gue sepe, y sobre todo si sabe mucho, orienta a sus alumnos para gue, ade-
miis de acudir al libro de texto, a ¢ mismo en clase y a la biblioteca de aula, puedan
perderse en los Hamados “centros de informacidn®, donde de una forma global y siste-
maitica pueden adguinrse toda clase de datos, compararse con diversas fuentes, rela-
cionarlos entre sy darles un sentido interdisciplinar que & veces no adguicren cuando
quedan recluidos a las paredes del aula, por mis abierta que ésta sea, [ Como medir re-
almente ¢l “poder de mformacion”™ en una escuela, no sdlo desde el punto de vista de
sus instalaciones y recursos sino también desde las actividades y actitudes que se re-
Nejan en sus estodiantes? He agui una serie de sefiales que pucden dar cierta evidencia
de que el poder de imformacidn funciona,

¢ Sabes queé informacion necesitas?

Frecuememente sorprondes & bos
almmos bustando alge gue no sa
ben exactamente bo goe o, (s
buscas?, le preguntamos. Y ls res
pocitn mis fiecoente o1 "mo 887, “es
que ¢l profesor nos dijo gue_.” En
cambso, Tos gue han dessrmollado
senddo eriticd tenen mds clan su
olyelivo, Jungue no sempre sepan
formulaels muy ben: “seris mejor
buscar primero csia palshea y luepgo
exid i datin una pisia. (no be pare

™, Uina tebliotocaria dividia en
lies grupos a coanios estedianies
Al scwidian: Tes guc vicnen de vis-
. san iy Jos que vienen, pero
saben cxaciamenle 4 qué; los quc
vaben muy hien lo gque guicren.
Sedialermis 4 capadidaides que soe-
len desarmdlarse con el sentido orib-
oo
I L extieclirnres son capaces de
definir liamente gud informasdn
HPCEIRETA ¥ Cdmi emoTan o

2, Ulmar vz e onfrods, fox e
demted Sen vapdoes de seleociomar,
entre wavins, o inforaarcite precisg
e AT rTihan.

A Lo eitidfamies som capwned d
detrciar fog ComTeod o SeEr, G
aar b comradicieen que bay e d
verdas apimieed, valorar ka awten
whaall i Fos fuenies infimemarivas

4. Varforen mdn o capacidiod de
actianlizar ey comormiei gee o
sty feev ey ole memarizar dofio

¢ Sabes buscar fuentes diversas?

Mo ke basia ser oribcos oon o
que apadta wna feeole & inlfogmas
cidn o um cieno lipo de feenies, Pog
epemplo, algunos alumnos suelben
alirmar; "l kel en el libro™, “lo dijo
el pridesos el afio punada”, ke vien
una enciclopedia®. L vida avanea y
lo gue hivy s¢ Trene como vilido,
pende e sevbo madana; by gue s by
yien la prmers edwoida del poridad
oan, puede reviifwarse en la iifima
I e a avango paof L rado, pocilc
tener luego confmmaciin o po. Pos
SEpuC o, Mo o ala e descondiar
de todo sing de eular sheerio B nue
vk oy a e vas fuemies, tal oo
i e b aprensber ks que desarme
Than s sentido criricis

I Sathew e no enade e sodo ey
tilo e aprendizaie, fal como se da
o clerta feecioeneis e esemelan
vomvenciomales, donde oy davon
vienen prefeseatemente del o del
tenidn ¥ del progesior - las bases, fues
ten i format de apeendizaje sn muy
diversas v deperden @ veoes de o
edlad, de fad mevenidades gue roda
wae Mene pod gt em B side
¥ e vk emediek SO e IR O
vinalr i

2 Purden rommprobar gue b goe
i aparerle @0t soelewade de Diwlie v
venrialee v refariein imberdine i
Pevapd fene e e e mads e en led
pramdes cemivos de recursen, domde
e ra weatai e parcde haver uw re

wineriae por ben diver s gamecim
del saber hurrsin, &l conpara dy
dir g Sl periar § sarad s Iires
e someberse o M adivisecn frag
maentada ofF ey margratures, fal o
e e en mn b veees e ed o
lrgier
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