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La escuela francesa
apuesta por los ciclos
de aprendizaje
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A partir de enero comenzard a_fun-
cionar en Francia la experiencia «ci-
clos de aprendizajes, que intentard
rearganizar la escuela en funcion del
ritme v nivel que cada alumno pue-
dea adguirir en asignaturas fundamen-
tales y no tanto en funcion de su edad
cronoldeica. Este ensavo se flevard
a cabo en treinta v tres departamen-
fas experimentales e intentard mar-
car las pawtas de qué caming ha de
seguirse para solucionar de algin
maodo un tema que siempre ha preo-
cupado en la pedagogia escolar: no
sdlo atender a los que van mds len-
tas sino también qué hacer con los

que terminan enseguida sus leccio-
nes. Segiin afirma Le Monde de
I'"Education (dic 90), se pide a las es-
clielas que intenten inventar un nue-
ve modo de funcionar, lo cual, se
advierte, no parece fidcil,

.
.
D cada dos alumnos que terminan su cur I
s0 medio clemental, solamente uno logra los
niveles de lectura requeridos para ¢l colegio.
-
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En septicmbre 39, los resultados de una ¢n-
cuesta nacional confirmaban que de un 30 a
un 40% de nifos franceses que terminaban
su ¢nsenanza elemental tenian grandes pro-
blemas en la comprensidn de textos y en las
[Ecnicas operatorias matematicas.,

Por owra parte, la ley de oriemacion del 89 ]
recomendaba la constitucidn de <ciclos de Tl
aprendizaje-, permitiendo tener en cuenta la

evolucidn hisoldgica v psicoldgica del nino, -
independientemente dé la edad cronoldgica y '.‘_
del sistema de cursos de la escucla. En este 9
sentido, el nifio disponia de tres afos para re

correr cada ciclo I

A cada uno su ritmo

La reforma tenia un triple objetivo: permi- -—
tir a cada alumno su ritmo propio de apren =
dizaje, asegurar la continuidad de
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conocimientos sin ruptura ni repeticidn de
curso y preparar su entrada en ¢l colegio. Jean
Ferriet, director de las escuelas en el minis-
terio, afirma que la repeticidn total de curso
no parece una medida eficaz, ya que a veces
el fallo estd en un aspecto ¥ no en todas las
disciplinas. Por otra parte, un nifio de cinco
afios ¥ un mes puede tener la misma madu-
rez que otro de cinco aitos ¥ once meses. De
ahi la importancia de hacer ciclos de tres afios
donde pueden darse estas varianics de ritmo
y ser atendidas sin romper una cierta unidad,

LABORATORIO B

La experiencia de ciclos

Durante ¢l primer trimestre del curso, los
profesores de 33 departamentos experimen-
tales se reunieron para trazar las lineas de fun-
cionamiento de los ciclos. A partir de enero
91, comienzo de la experiencia; en ¢l tercer
trimestre, cvaluacion de lo realizado.

Se establecit un horario especial de los pro-
fesores, oungue se mantienen sus 36 horas de
trabajo semanales.

Segin se afirma, el trabajo no s ficil, ya
que los programas de cnsefianzd no serin re-
novados hasta 1994 y, por otra pane, siguen
en pie las instrucciones pedagdgicas vy didsdc-
ticas establecidas en 1985

Por ello las rescciones de los profesores son
muy diversas y todo depende, en gran parte,
del hibito que muchas escuelas tienen de tra-
bajar en comiin en funcidn de un proyecto o
de quicnes mantienen todavia la idea de pro-
fesor dnico en cada clase, con cierta indepen-
dencia de lo que hagan los demis,

Experiencias sobre «ritmo individual»

La arencion al «ritmo individual de
aprendizaje» ha sido siempre una
preocupacion de la pedagogia. Efec-
tivamente, muchos alumnos tienen un
rirmo mds lento, algunos no alcanzan
los objetivos minimos, por mds tiem-
po que se les dé y otros acaban en-
seguida el trabajo v no saben qué
hacer en clase. En el mismo mimero
de Le Monde aparecen algunas ex-
periencias, a las gque anadimos por
nuestra cuenta una ultima variante
que lienen en cuenta, preferentemen-
te, los diversos estilos de aprendizaje.

@ «Un mismo profesor
acompaiia al grupo
durante tres anos»

Tiene la ventaja de que el profesor conoce
asi mejor el ritmo de cada alumno y va dis-
tribuyendo el tiempo para gue todos alcan-
cen suficicniemente los objetivos del ciclo.
Pero no siempre lo alcanza, ya que algunos
alumnos que fracasan es porgue se bloguean
anie un profesor y, por otra parte, no es ficil
que admitan tanto tiempo s010 4 una persona.

@ «Tres profesores se
reparten el ciclo por niveles-

Esto es: s¢ hacen tres grupos de alumnos
que sean del mismo ciclo, pero mezcladas sus
edades en funcidn de su ritmo de aprendiza-
je. Esto tiene la ventaja de que alumnos mids
peguedios pueden estar con alumnos que les
llevan un aiio ¢ incluso dos, facilitando asi ¢l
paso de nivel. Tiene la dificultad gque lleva
consigo la escuela no graduada y que la divi-
sidn en tres niveles puede caer en una clasi-
ficacion de mds ¥y menos dotados, con el
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inconveniente de imagen que esto lleva con-
sigo v de grandes consccuencias para ¢l de-
sdnimo en el mismo aprendizaje.

@ «La divisién por asignaturas»

Lleva consigo una especializacion: los
alumnos reciben atencidn de varios profeso-
res, pero uno de ellos se manticne comao pro-
fesor principal y responsable, Tiene la ventaja
de la variedad y de darle la imagen al alum-
no de que en una clase triunfa ¥ en otra pue-
de tener problemas. Tiene lambién la
desventaja de que muchos alumnos se sien-
ten perdidos ante la diversidad y van mal en
todo ¥ no resulta ficil la recuperacidn en eda-
des tempranas. Resulta mejor ¢ méwodo con
cursos algo superiores,

@ «La clase, tal cual, pero
con grupos»

Es una ligera variante de lo que estd suce-
diendo habitualmente: dividir a la clase en
varios grupos, pero manteniendo la hetero-
geneidad continuamente, ano a nivel de gru-
po total como en los grupos pequenos. Esto
es, s mantiene la unidad profesor - grupo ¥
todas las experiencias resefiadas anteriormente
tienen alli su aplicacidn: se pueden dividir los
grupos por asignaturas, por niveles, por ril-
mos, cic.

Diversos estilos de aprendizaje

Hoy dia, sin olvidar las variantes resefia-
das, se tiende mds a fijarse en las vanables
provenientes de los diversos <estilos de apren-
dizaje=. No sdlo han de tenerse ¢n cuenta las
clisicas afirmaciones de si el alumno ¢s ca-
paz o no, o ¢s mds o menos imeligente. Lo
gue se ha descuidado muchas veces es la for-
mit de aprender, los distintos estilos de apren-
dizaje que los alumnos, y también los adultos,
tienen. Se han encontrado, al menos, 21 va-
riantes 4 las que gencralmente no se atiende
¥ que constituyen una base ineludible para que
lus personas aprendan.

El problema no estd tanto en dividir por ni-

veles o los alumnos sino en facilitar el apren-
dizaje por la via y estilo dominante en cada
uno, Esto, por supucsto, lleva consigo un Li-
po de programacion mids flexible y un cono-
cimiento de estas nuevas hipatesis de trabajo
sobre las diversas formas de aprender que ca-
da persona tiene ¥ gue estdn suficientemnents
definidos ¥ experimentados para levar a la
prictica.

Las variantes mids importantes que seiala,
por ejemplo,. R.K. Dunn v confirman los
tests de Barbe y Swassing v la hipdtesis de
las =inteligencias miltiples= de H. Gardner,
sobre los que se puede montar ¢l sistema de

ensefanza atendiendo a los sestilos persona-
les de aprendizajes, son los siguientes:

I. Elementos =ambicntaless: sonido [/ luz /
temperatura /[ postura,

2. Elementos =emocionaless=: motivacion /
persisiencia | responsabilidad [ estructuracion,

3. Elementos ssocioldgicos=: solo [ en pa-
reja [ oen grupo / con adulto,

4. Elementos «fisioldgicoss; vista [ oido /
tacto ... y sentido kinestésico,

5. Elementos spsicoldgicoss: estructura ce-
rebral / 7 tipos de inteligencia.
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