B TEMAS PEDAGOGICOS [l

FEENANDO EOSEL LANA
Dracior en Filosafia
y Chenclas de la Educackin

1. Introduccion

| La aparicidn progresiva de ele-
mentos - servicio susceptibles de
levar a cabo orientacidn educari-
va a distintos niveles, deniro del
marco escolar no universitario en
nuestro pais (1), ha hecho que
pueda hablarse de una cierta re-
comsideracidn de esta imprescin-
dible acrividad dentro de cualquier
proceso educativo que aspira a ser
de calidad.

Derivado de ello, surge la inme-
diata necesidad de generar y arti-
cular con todes los elementos
implicados en el proceso de orien-

| tacion educariva, una red sistémi-
ca en la que desde distintas
perspectivas v niveles, se canali-
cen de manera complementaria y
sin interferencias, las actividades
encaminadas hacia el objetivo co-
miin de conseguir v ofrecer un
buen servicio de orientacion edu-
cativel.

De esta manera, dado que la
| orientacidn es un proceso gue de-
be ser llevado a cabo por diferen-
tes profesionales v desde distintos
| F g
| niveles v perspectivas, resulta del
tode necesario que dicho proceso
se realice de manera coordinada
a no ser gue se guiera desembo-
car en una actividad deslabazada,
llena de solapamientos, inconexa,
excasamente operativa ¥, a lo
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peor, hasta dispedagdgica; caven-
do, en exte iltimo caso, en una ob-
via y profunda contradiccion con
la consiguiente gravedad y perjui-
cio que de ello, a buen seguro, se
derivarian para los escolares.

2. La evaluacion diagndstica
como pieza clave en la
orientacion educativa

Si emendemos a la evalucion diagnos-
fica como un proceso de conocimiento
levado a cabo a través de méndos, téc-
nicas y procedimientos diversos, de las
caracteristicas y siluaciones de los esco-
lares; as{ como de los contextos v dini-
micas eén las que csin Inmersos —sean
estas familiares, escolares o socigles—
como tarea previa ¢ indispensable para
gque todos los elementos que inciden en
la educacion integral ¢ integrada de los
mencionados escolares - persona, pue-
dan considerar, evaluar y orientar ade-
cuadamente ¢l mencionado  proceso
educativo de la manera mis personali-
zada posible, estd claro que la evaluacidn
diagndstica resulta ser un clemento fun-
damental incardinado dentro del propio
proceso de orientacidn educativa ¥, en
consecuencia, dentro del propio proce-
s0 educativo,

¥a no s trata del mero diagndstico
restringido a una labor de simple etique-
taje, propio de momentos ¥ épocis yi fe-
lizmente superadas en las que habia que
clasificar mis que educar. Por el contra-
rio, la evaloacion diagnostica supera am-
pliamente este sentido, para convertirse
en &l comienzo de indo proceso orienta-
tivo v educativo; asi, conocer e ¢l pri-
mer cslabdn  parn evaluar lo mds
apropiadamente posible; evalwacicon que
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nos conducird, si es correcta, a la ade-
cuada onentacion necesaria para llevar
a cabo una educacikin de calidad wécnica
¥ humana.

Elle lleva aparejado la utilizacion de
indios los enfogques que se consideren ne-
cesarios de cara a Una MEKOT aproxims-
cidn @ ese conocimiento de aspectos,
siuaciones, dindmicas v ConExios ¢n
que s& desenvaelve el escolir, sean de
orden fenomenoldgico, etnocéntrico,
ecoldgico, cualitativo o cuantitativo - psi-
cométrico,

La realidod de cada caso, de cada si-
macidn, es tan singular ¥ a la ver tan
compleja que deja fuera de toda ldgica,
¢l desechar a priori ningiin enfogque. ni
minglin medio o instrumento écnico o
simplemente humano a nuestro alcance
que se considere iitil y necesario para esa
aproximacidn al conocimiento de la rea-
lidad que pretendemos orientar, Resulta
mds racional pensar que, en iltima ins-
tancia, ¢l valor de los datos ¢ informa-
ciones que s¢ recojan de cara a realizar
ana orientacidn eficaz. dependerdn de la
validez v fiabilidad de los disefios, pro-
cedimientos, técnicas ¢ instrumentos que
s¢ utilicen y, de ninguna manera, de los
prejuicios gue sobre ellos poedan tener-
se previa v descontextualizadamente.

Conocer para actuar de manera humi-
na v cficaz en todos los drdenes de la vi-
da, ¢s algo consustancial al proceder
inteligente de la especie animal a la que
pericnecemos; ¥ esto es, fundamental-
mente, la quintaesencin de lo que agui
s¢ entiende por evaluacidn diagndstica.
Confundir o idemificar la evaluacidn
dingndstica con el mero diagndstico, es
viciar de parcialidad v reduccionismo ¢s-
e elemento clave de la evaluacion diag-
ndstica en el proceso de la orientacidn
educitivi.
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3. Niveles posibles en la
infraestructura de

la orientacién educativa
y dreas de cobertura

* Nivel A: Profesores - Tutores o
Tutaria

Arca de cobertura:

—Evaluscidn diagndstica continua v
sistemdtica con posibilidad de asesora-
mienio ¥ apoyn enico por pane del per-
sonal cualificado o iddneo en el des-
arrollo de actividades psicopedagégico -
wecnmicas v de orientacion,

—Derivacion al personal téenico cua-
lificado que pueda existir dentro del cen-
tro o al Equipo Psicopedagdgico del
Sector que le corresponda, de aquellos
casod yio siuaciones que por su comple-
jidad no pueden resolver por si mismos,
ni aun contando con la debida asistencia
¥ asesoramiento.

—Informacidn, ascsoramienio y orien-
wacion a las familas,

—Informacidn ¥ orientacidn a olros
profesones que converjan en su actividad

profesional con respecto a unos alumnos
determinmdos.

*  Nivel B: Profesorado cunlificado pa-
ra ¢l desempeiio de actividad educativa
en aulas de educacidn especial ubicadas
en centros ordinarios o especificos de
educaciin especial v profesorado de apo-
¥0 & In integracidn en centros ordinarios.

Area de cobertura:

—Evaluacidn continua y sistemdtica de
las dreas de trabajo correspondicntes a
su especialidad.

—Derivaciin de casos y situaciones al
personal técnico cualificado (psicdlogo

| f pedagogn) que pudiera existic dentro
del centro o al Equipo Psipedapdgico del
Sector que le corresponda, que por su
complejidad no puedan ser abordados ni
siguiera con el asesoramiento cornespan-
diente.

—[nformacitn, asesoramieno y orien-
tacidn a familias.

—Informacién ¥ orientacion a olros
profesores que converjan en su activickad
profesional con respecto a unos alumnos
determinados,

—Evaluaciones compartidas en equi-
pos de trabajo que puedan formarse con
profesores de educacidn normalizada, w-
tores ¥y personal técnico cualificado en
psicologia y/o pedagogia existemtes en ¢l

centro o fuera de él,

* Nivel C: Personal de apoyo 1éenico a
la actividad psicopedagdgica v de orien-
tacidn existente dentro de los centros; sca
gse profesorado o no,

Area de coberiura:

—Asesoramicnio ¥ apoyo enico di-
recto & los profesores y twtores del cen-
tro en cualquier tema psicopedagdgico v
de orientacidn educativa.

—Coordinacidn v dinamizacidn del de-
partumento de oriemacicn del centro im-

I plicando a profesorado, alumnos ¥
familias fundamentalmente, sin olvidar
Iampoco sectores sociales,

—Valoracion diagndstica directa de los
¢asns v situaciones gue puedan ser deri-
vados por ¢l profesorado del centro da-
da su especial dificultad y/o complejidad.

—Evaluacidn dingndstica v orientacidn
en equipos funcionales gque s¢ puedan
formar con ¢l profesorado del centro yio
con el Equipo Psicopedagdgico del Sec-
tor correspondicnte del que sérd su en-
lace en el centro,
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* Nivel D: Equipo Psicopedagdgico del
Sector o Demarcacidn,

Area de cobertura:

—Azesoramizmto, apoyo iEonico y di-
namizackin de la actividad tutorial, del
profesorado en general y. en su caso, del
personal de apoyvo téenico en actividad
psicopedagdgica v de orientacidn que
puida existir en los centros de su sector
o demarcaciin.

—Estudio y valomcidn ¥ onentacion
de los casos yvio simaciones derivadas por
su especial dificultad vio complejidad,
por ¢l profesorado, tulores yio personal
cnico cualificado en psicopedagogia v
orientacion, existentes dentro de los cen-
tros de su sector o demarcacidn. Todo
ello, con implicacidn vy corresponsihili-
zackin de dos los clementos inciden-
tes v sin descanar la posibilidad de la
intervencion de ofros especialistas de
fuera del equipo, cuando s¢ viera nece-
sarin; en cuyo caso, el equipo de sector
de hace cargo siempre de la debida coor-
dinacidn de la actividad que se derive en
cada caso o situacion.

4. Infraestructuras posibles
de orientacion educativa
en los centros

Una vez catalogados en A, B.Cy D
los distintos niveles de actuscidn en la
orieniacidn educativa, si analizamos las
distintas situaciones de infracstrociira en
gstn importante actividad que pueden
darse en los centros escolares no univer-
sitarios, resulta la casufsticn que se ex-
presa en la mabla-1 que viens a conti-
nuagidn:

CENTROS ESCOLARES NO
UNIVERSITARIOS

INFRAESTRUCTURA DE ORIENTACION

EDUCATIVA

—Caso 1
—Caso 2
—Caso 3
—Caso 4
II. Centros de Ensefianzis Medias:
—Caso |
—Casp 2

I. Centros Ordinarios de Preescolar y EGBE v
Centros Especificos de Educacidn Especial:

Infrasstroctura resultante de los niveles A vy D
Infraestructura resultante de los niveles A, B v D
Infragstructura resultante de los niveles A, Cy D
Infraestructura resultante de los niveles A, B, C vy D

Infragstructura resultante die los niveles A v D
Infraestructura resultante de los niveles A, C vy D

1*) Los ahveles A, B, C y D ¢on s deen de ooberturs en la sctividsd de la orientacida edocativa en ks cenivos, pusden verse en el sparisdo-¥ de evie sk rabajo.
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5. Necesidad de coordinacion
internivelar dentro de cada
infraestructura

Como se ha podido ohservar en el
apartado anterior (véase TABLA-1), del
planteamiento actual de la orientacidn
educativa en los centros escolares no uni-
versitarios, s¢ derivan hasta seis infracs-
tructuras internivelares diferentes.

Estas infraestructuras de actividad en
li onentacidn educativa, oscilan entre
dos v cuatro niveles de actividad diferen-
tes, por lo que surge la necesidad en ca-
da casn concreto de llevar a cabo una
actuscion coordinada de los distintos ni-
veles de actuacidn que converjan &n una
misma infraestructura, si no ¢ quiere de-
sembocar, 1l v como ya se apuntaba en
la introduccion de esie trabajo, en una
actividad solapada, inconcxa, escasa-
mente operativa v hasta en el peor de los
casos dispedagdgica,

Lo expresado en ¢l apanado-3 decsie
trabajo en relacidn a los distintos nive-
les de actuacion en la actividad de la
orientacidn educativa en los cemtros,
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CONStitUYe un intento de aportar un mar-
co o modele de actuacidn coordinada que
evite interferencias en las distintas in-
fracstructuras, que al respecto puedan
generarse ¥ funcionar en cads centro cx-
colar no universitans,

6. Técnicas ¢ instrumentos en
la evaluacion diagndstica

En gste apartado se inténta ofrecer un
catilogo, en modo alguno exhaustivo, de
las écnicas ¢ instrumentos mds funda-
mentales que pucden utilizarse a la hora
de llevar a cabo evaluaciones diagndsti-
cas en los distintos niveles de cada in-
fraestructura que hemos expresado.

En relacion con la wiilizacion de cada
una de estas técnicas Yo instrumentos
por cada uno de los profesionales impli-
cados en un proceso de evaluacidn diag-
ndstica dentro de uwna actividad de
orientacion educativa, s¢ piensa que ca-
da uno de esios profesionales debe deci-
dir con todal responsabilidad si su nivel
de cealificacion v su grado de prepara-
cidn sg ajustan a las normas v deontolo-
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gia profesional que para cada técnica vio
instrumento se exijan; utilizando, en base
a cstos criterios, solamente las técnicas
yio instrumentos para los que esté debi-
damente cualificado vy preparado; recla-
mando la asistencia de otros niveles
profesionales cuando asi lo exija la si-
tuaciin,

Hechas estas precisiones, que consi-
deramos may imponanies para dar rigor,
validez vy fiabilidad a la evaluacidn diag-
nostica, s¢ procede a expresar en la
tabla-2, que viene a continuaciin, aque-
las técnicas ¢ Insirumenios que s con-
sideran mds fundamentales.

{1} Bl sunor se refiere o las siguestes disposicho-
nés begistativas; LOE, Ley/14 de 4-VTI-1970
(BOE, VIO 0.8, de 31-VII-1972
(BOE, 24-VU-1972); O.M. de 30-IV- 1977
(BOE, 13-V-1977); B.D, 2685007 1980 de 21-X1
(BOE, 16-XI-19800; O.M. de 9-1X- 1982
(BOE, 15-IX-1982); Ley Cugdnica R/ES de
-Vl (BOE, 4-YII-1985); Proyecio para [
Feforma de la Enseflases publicado en 1987;
0.8, de 25-[1- 1988 (BOE, 3-I10-1588); O.M
de 22-111-1 988 (BOE, 29-111-1988; O.M. de
4V 1GEE (BOE, BIV-1585), Como e ob-
win, Dadas las O.M. crladas haoen referencia
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TABLA-2

I escobures.

[

Ofservacidn ¥ regisiro sasbemdlicos.
2. 1. SHusciones
= Estudin
— Trabajo
—rhglu-
—|meracciones prupales ¥ perionales
2.2, Formas
—Registros ¥ gratificaciones diversos
= Incidentes criticos
—Listas de control

—Dibsgrvacidn por imgnvalos de tempo

1. Andlisis de mreas. rabajos v documesios.
.1 Escalss de produccidn cscolar
—Escabys de escrimara
—Escalas de omografia
—Escalas de composichn
—Escalas de vacabularso
—Escalus de dibujo

4. Prischas de rendimicnto escolar no tipificadas.
4, 1. Pruebas obptivas de distimios tipos
4.2, Pruchas de ejecucitn
4.3, Pruchas de ensayo

1. Regioro, ondenacidn v andlisia de mformacidn rekacionada con

= Escalss de estimacidn numdricas, verbales v grificas
=Dihasrvaciin por mucstfeos temporales

Lr

3.2, Andlisis de rabajos scgin criterios ponderales establocidos
13, Andlisis de dianos y sutobiogralfas v relatos

4.4, Proachas de libeo abierio

4.5, Pruchas de interpretacidn
4.5, Prochas orales diversas

4.7, Prochas eseritas tradicionales

Técnicas socioméiricns
51, Soc
5.2, Escala de distancia socind de Bogandus

Entrevista

f.1. Libre

6.2, Semiestructara
6.3, Esfructurada

Tests, escalis, CucEHORINOS ¢ IRVEnLario Iipirtﬂnﬂ
T.1. Tests v escalas de desarmollo & inteligencia general
7.2, Tests de aptitudes
T.3. Tests v eswcalas podagdgicas v de rendimsenio
— Hsenias podagigicas: conceplos biskos, instruccidn ¥ ren-
dimienio
—Hdbatin e estudio
—Wiocabalario
—Lectra
—Escriara
—Lecioesc rfinra
— Matermdticas
={Iriografia
7.4, Tests de personaladad v adaptaciin (cuestionarios g nventarios)
7.5, Cuocstionanos ¢ Imventarios de actitedes, imicreses o valores
7.6, Tests de deteccidin de alleraciones v irasiornos especiiicos co-
ma Jos wtilizados en el drea del lenguaje ¥ la piicomotnic idsd
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