M TEMAS PUBLICOS B

Un tema a debate, en Francia:
(bajar o subir el liston?

Las huelgas de estudiantes por
las calles de Paris a principios de
diciembre 86, trae a la acrwali-
dad un articule publicado en la
Reviwe Frangaise de Pedagogie
{ ) v del gue es autor R.
Champagnol: gué tipo de regla
debe permanecer en la enseitan-
za: la regla de las «exigencias in-
dividuales», atendiendo a las po-
sibilidades de cada persona o la
regla de la w«exigencia mediar,
poniende los programax a media
marcha para que puedan ser al-
canzados por la mayoria? He
agui un tema a debate de maxi-
ma actualidad, que tiene relacion
fambien con lax Gltimas conguis-
fas de estudiantes en Espaia en
torne a la selecrividad. Extracta-
mos algunas frases significativas
del estudio publicado en la pres-
tigiosa revista francesa.

La norma de la
wexigencia individual»

Cuando un grupo determinado de
personas bene que realizar una tarca
concreld, ¥ esta lares se evalia luego,
para ver quien la ha realizado mejor, es
evidente que pronto aparecen las dife-
rencias entre sus componcntes. Y esto
€3 a8 en cualguier tupo de lares, sea b
que sea: correr, saltar, hablar en pabli-
ca, sumar, eic.

Estas diferencias se advierlen, espe-
cialmente, en las tareas escolares. Es
algo normal ¢ inevitable constatarlas
en Ia lectura, ¢n ¢l cileulo, redaccion,
dictado, historia. geografia, lenguas v
demis, Pero el fracaso escolar, logica-
menie, no st puede definir teniendo en

cuenia esas diferencias. consideradas
normales,

1.* El nimero de tlareas gque se
puedin realizaren la vida diaria ¢s mu-
cho mayor gue las que se pueden llevar
a ciabo en la escuela. El abanico de po-
sibilidades de valorizacion, es decir, de
exito seguro, ¢5 mucho mas amplio que
en la escuela. La hibertad de ebecoion s
mayor; en la escuela, ¢ alumno debe
hacer lo gue le ordenen, micniras gue
en lu vida ordinaria se ¢s relativamenie
libre para realizar otras actividades, =
prescindimos de las hmitaciones que
impenc ki propia profesion v los me-
dios de que se dispone. Un frocaso
parcial. en la vida ordinaria, no impide
otro tipe de éxitos, mientras que ¢l éxi-
1o de la escuclt es siempre de tipo me-
dio; es decir: es la media de los exitos
parciales en francés, cilculo, clencias,
eic. Todo el que haya ensciado en una
éscucla primarna puede recordar mas
de un cazo de alumnos torpes, de los
que no se esperaba gran cosa, v luego
mids tarde. en la vida social, han logra-
do triunfos sefalados.

2.7 Algo mucho mas importante;
las diferencias de relacion entre las ta-
reas. En ln vida ordinana se puede ser
un buen periedista ¥ un mal contable,
un excclente cocinero v un mal electri-
cista. El éxito en uni especialidad o es-
pecializacion no implica de ordinario
capacidades excelentcs on ofras mates
rias. Todos recordamos las siluaciones
ridiculas en que hemos vislo a perso-
nas de renombre cuando, por casuali-
dad, ticnen que enfrentarse a olro lipo
ce trabajos. Con las tareas escolares,
sin embargo, sucede lo contrano, El
éxito o ¢l fracaso tienden a unilformar-
s¢. En general, el buen alumno es bue-
no ¥ ¢l malo ¢s malo en vanas maie-
rias, Esta situacion justifica las exigen-
cias de éxito escolar global, que carac-
teriza las tareas escolares, La historia

de la lucha contra ¢l fracaso, en la cs-
cuela, esti jalonada de materias que se
suprimen, gue s¢ anaden, que se dejan
pard oo momento del curso, gue s
modernizan o re-tradicionalizan, Y al
linal, los resultados son [os de siempre:
los fuertes son siempre [uerles, v los
débiles =on siempre debiles.

3" Un punto que puede confir-
marmos ¢n el precedente: Al contrario
de lo que sucede en la mayor parie de
las tarcas cspecializadas de Ia vida or-
dinaria, el exito o fracaso de las tareas
escolares puede predecirse facilmente,
sin partir de ellas mismas. Para saber s
un joven tiene posibilidades de ser un
buen corredor de los cren metros lisos,
un buen saltador de altura, jugador de
ajedrez, ete., hay que juzgarlo necesa-
namenie ¢n csas propus larcas: los
que corren con mas espontancidad,
saltan mavor allura o progresan ¢on
mayor rapidez cn el jucgo del ajedrez,
ete., tienen muchas posibilidades de
conservar su superioridad sobre los
OLFOS, COn UN CRLERamMIenLo Semejan-
te. Ademés, o bien o lo mal que reali-
CCN UNG tATCA, APENAS NOS OTCNta S0-
bre sus habilidades o (racasos en olras
diferentes. Mo sucede asi en lo referen-
¢ a las tareas escolares, donde ¢l (rac-
80 en una materia acompaia ¢l fracaso
en las demds, por lo general. 5i el me-
jor predictor de o rapidez de una ¢a-
rrera o3 la medida de csn misma rapi-
dez, y si la rapidez de una carrera no
nos dice apenas nuda, por gjemplo, so-
bre lo rapudez de una marcha en bici-
cleta, los tesis de inicligencia i nos
ofrecen buenas probabilidades de pre-
dicaion de éxito para el conjunto de las
malerias escolares, para coda grupo de
maierias o cada materia en particular,

4.%  Se han hecho multitud de tesis
de inteligencin, que se pueden clasifi-
car, a grosso modo, en dos categorias;
alests globales de inteligencian v olests
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de aptitudese, Los aiests globaless de
inteligencia intentan describir ¢l co-
ciente intelectual (Q1) segin el postula-
do de que 51 la capacidad imelectual
crece en ¢l curso de la infancia, este
crecimiento se efectia de un modo ho-
mogenee & lo largo de los afios. Esto
hace que los mejor dotados (O eleva-
do) o los peor dotados (Q1 dehil) al
prncipio lo sean también al final, al
término del crecimiento intelectual, ha-
ciii los 16-18 anos. Todo csto nos hace
suponer que el crecamiento intelectual
es homogéneo de una edad a ki otra,
por lo que las personas conservan el
mismoe (1 hasta la edad adulia

Lo wtests de ppitudess tratan de
medir capacidades menos globales que
los tests de QI, desde ln apuitud verbal
y la espacial hasta aptitudes mas espe-
cificas como aritmética, rapidez de per-
cepcion, ete. De hecho, la relagion en-
tre los tests de aptitudes v los tests glo-
bales de inteligencia es muy grinde. La
informacion especifica que aportan los
tests de aptitud no afade normalmente
gran ¢cosa a la informacion de que se
dispone cuando se conoce ¢l O globul.
La relacion entre la medida global de
Ia inteligencia ¥ €l ¢xito de conjunto o
por materias, en la escuela. cuadra
muy bien con ¢l hecho de que, en gene-
ral. €l éxito de los alumnos es basiante
homogéneo en laz diversas maleriis
Podemos pensar, razonablemente, que
las diferentes taress escolares reclaman
los mismos mecanismos intelectuales.

Lo importante, aqui, e que con
valoracion del QI de los alumnos

que ¢ puede hacer de un modo co-
modo v rapido, v con precision sufi-
ciente— disponemos de un indicador
razomniblemente fable de las posibili-
dades de exito escolar,

Hay fracaso escolar cada vez que los
resultados globales se apartan notable-
mente, hacia abajo, de las expectativas
de exito que hacia presagiar su QI

La norma de la
wexigencia media»

En lo referente a bis materins escola-
res, hemos visto que la expectativa de
éxito es necesariamente diferente entre
un alumno ¥ otro, no solo en cada ma-
tena sing practicamentc en su conjun-
to, teniendo en cuenta las relaciones de
hecho que se constatan entre ellus. Es-
ta dispersion inevitable de las posibili-
dades de éxito es tal ver ¢l mayor pro-
blema al que debe enflrentarse un siste-
ma escolar organizado para muchos
alumnos, Siempre ha existido; pero se
hace preocupante ahord por razones
de tipo econdmico (insercion de los

hombres ¢n nuevos sistemas de pro-
duccidn); ideologicos (ideal democriti-
oo i igualdad de posibilidades) y mora-
les (la participacion en el saber es parte
integrante de la concepeion actual del
hombre). Se ha impuesto la necesidad
de elevar fueriemente el nivel de los co-
nocimientos gencriles.

La gravedad del problema surgio co-
mo resultado de la conjugacion de 3
factores: la generalizacion wen superfi-
ciee de o csoolandad, extendida a lo-
dos los nifos: en averticalidads, la ele-
vacion progresiva de la edad en la es-
colaridad obligatona v, en tercer lugar,
la disminucion de la stolerancia al fra-
casow, Este ulumo Cactor ¢s, sin duda
alguna, ¢l mas imporianie

& MENORES PROBABILIDADES
DE EXITO

La generalizcion de b escolandad &
todos los ninos entrana, de un modo
aulomabico, una mavor dispersion de
las probabilidades de exite, En una so-
cledad en que =6lo van a la escuela
aquellos que quieren it (0 MEOr, agque-
llox cuyos padres quisren que vayan)
solo van a ka escuela v permanecen en
clla los que tienen exite, Pero. cuando
hay obligacion de ir, todo ¢l mundo
v, ¥ todo el mundo permances en ella,
tanto los que tnunfan como los gue
fricasan.

La existencia de grandes diferencias
en las posibilidades de éxito escolar,
entre los nifios de una poblacion esco-
lar no seleccionada. es un hecho inevi-
table, pero que las [amilias cada ver
soparian peor. Hace un siglo, cuando
comenz0 |a escolaridad obligatoria, es-
la exigencia parecia excesivi, La gente
vivia casi toda en ¢l campo, Se enviaba
a los nifios a la escuela en ¢l invierno,
pero s¢ les retenid en casa para traba-
jar, cuando hacia bueno. Hov todo ha
cambiado, para este msmo upo de
personas. Los trabajos escolares pasan
al primer lugar en la lista de las preo-
cupaciones familiares, y los fracasos de
los ninos ¢ viven como una tragedia o
una imjusticia. La escucla, por consi-
guienie, = ve en la obhgacon de lograr
¢l éxito de todos los alumnos, lo que
resulta imposible. Ante estas exigen-
chig, ¢ encuentra enfrentada a dos
normas o sistemas de referencias, que
resultan incompeitibles,

& RORMATIVA SDCIAL;
a¥ALORES ¥ EXITOSs

Vamos a llamar o la 1.2 la Noroer de
wilor, que fija aquelle que en un mo-
menio dado ls sociedad cree necesario
ensenar a los alumnos. Es una norma
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El tdeal es
que los nifios sepan ¢ mayor almend
de cosis posibles al salir de la escuela
Esla norma se tradoce, en un primer
tiempo, por ¢l diseno de programas, v
en un segundo tempo, por la fabrica-

de tendencia maximulisia

vion de manuales escolares. Estos aGlui-
mos son mas maximahsias que los pro-
eramas, por lo general. El tditor de es-
toss minudbes, Gomo fodo buen comer-
crante, haluga los deseos de la clientela
escolar (maestros v padres) que piden,
mias bien mis, que menos

La 22 norma s la Narmr died éxito
5¢ traduce generalmente en los saste-
mas dé evaluacion poaestos por obra,
s de b naturalesm que sean: compo-
sicones, examenes, lests de conodi-
miento, etc, La evaluacion hiene un ¢s-
tatuto muy antiguo, Por una parte tic-
ne la funcion de valorar la realizcion
del programa, es decir, los conooimicn-
Lo ;l-:11.|u11:||.|1'|~. por b alumnos. Estos
conocinientos, segun i norme de va-
o, deben ser lo mas altos posible. Por
otra parte, ¢l hecho de bas diferencias
inevitables en las expectativas de éxito
patra Wodos, es decir, la oblencion de un
mismo mvel de resultados, resulia m-
posible. Es necesario, pues, fijar un m-
vel, un crilenio por encima del cual se
catimen raeonablemenic salisfochos los
objetives deél programa —lo que co-
rercsponde al wéxios— v por debajo
del cumil no se eshimun satisfechos cstos
obeivos, o gue corresponda al «fra-
gasoe, La presion para obléner ¢l ma-
ximd de buenos resullados (én fermi-
nos de nimero de alumnos) empuja a
fijar un criterio lo mas bajo poable. La
norma del exito, pucs, &5 tolalmente
s

Ew

El efecto comugado de esus dos nor-
mas, wnda gue empugs hacia lo alto, la
otra hacu abajo, have que se estables-
ca un punto de equilibrio en torno a un
valor medio, Globalmenie, coando s¢
adoplan las posiuras necesanas par
que las cosas se neutralicen, se llega 2
eslo: que la matad de los alumnos, mas
O menos, engn &xito, ¥ la otra mitad
fracase. A esta situacion se le Hama Re-
i e b exclgrencle miedlfa. Esta regla re-
guky, por un lado, ¢l diseilo de los pro-
Erilmas v, por ofro, lais PrabCTMCRS EWdle
lativas

Teniendo en cuenta la presidn cons-
tante de s morma de valor, que empuja
a smaximalizar: las exigencias del pro-
grama, ¢ mvel en que s¢ coloca la exi-
gencia media solo depende de la selee-
con de la poblacion escolar. Par una
poblacion selecciopada de mivel alio,
sobre la base de QI elevado, o, lo que
¢x practicamente lo mismo, del medio
sociv-economics de la familia, la exi-
gencia median sera netamente mds eke-
vinda que para ¢l conjunto de la pobla-
cion escolar. Este hecho tiene sus efee-
tos, Los nifos intelectualmente favore-
cidos satisficen con gran Gacilidad la
exigencin media establecida por @ con-
junte de ln poblacion, al menos en la
escuela elemental. La consecuencia ¢s
una crerty hukda hacia delante, bien sea
porgue c¢sos alumnos, aun permanes
ciendo en L escuela, adguieren tanios
O mEds conocimientos en su medio fi-
milizr que en las aulas, o bien porgue
sus familias les levan a escuclas selectis
vis. Esti huoida hacia delanie puede 1e-
mer clecios perniciosos: pard um po-
blacion escolar desprovista de los me-
jores, ende o bajar mucho ¢l nivel de

ka exigencia media, lo que conduce a
una cierts degradacion del conjunio
del sistema escolar, El hecho de que los
considerados academicamente buenos
huyan hacta delante, buscandose cole-
gios mis selectivos, divide de nuevo a
la sociedad. Por otra parte, el bajr ¢
liston para que todos lengan acceso a
I sexigencia media» trac elfecios mas
catastroficos ¥ retrasa toda iniciativa v
mejora de los que s¢ stentan con mas
posibilidades.

La solucion, por tanto, esta en diver-
sos miveles de exigencen: no en hagar ¢l
bston para gue lo salten mes v asi com-
placer demagogicamente a los que pi-
den menos fracaso escolar, ni tampoco
en subirlo para lograr exprimir el jugo
de quicnes deseen pegar ¢l brinco con
mas facilidad, dejando en la cuneta a
los gue no =¢ e ocurre va inteniarlo

@ FRACASD «ACADEMICOw y
FRACASD «ESCOLAR»

No hay que confundir resultados
spcidémicoss diferentes con el sfrca-
so cscalars, Los resultados diferentes
son un fendmeno inevitable, mientras
que ¢l fracaso escolar es, tal ver, evita-
ble. Si el éxito escolar se estimase objpe-
tivamente, ¥ ¢ nivel de cada alumno
correspondiese a lo gue ¢l podna o de-
bera ser, estos resullados se distribui-
rian 50 duda segion las capacidades in-
dividuales, Ademas, si ln regla de fa
apxigencia medias, que ¢ un ariilugio
normativoe, oo funcionase, todos los
niveles de resultados senan legiiimos,
como son legitimas, por cjemplo, las
diferenies iallas enire las personas

Tradwceiin ¢ adapiaciin
Muarig Laiva Brey

ACTIVIDADES

| —Formula i opimidn,
escribcindovios « Una carta al
Ministro de Educaciinms. Pu-
Micaremos viieairos resilicas
aos: J{heé dehe Racerse o po-
nerse en practice on Expoia:
fa norma de sexigencios in-
dividualess o fa dy «exigen-
cias mediase? [ Tienes ofras
altermativas?

S.—Huced wa  disoiston
engrupe con almiios  de
BUPIFPICOU, [Cudles son
six opintorres sobre el tema?
Enviadnos vuestras comcli-
siones,




