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(Queé es lo que de verdad
funciona en tu escuela?

Los Directores, a veces, se pre-
guntan; Jqué es lo que de verdad
funciona en mi escuela? Por la
maiiana legan los niidos v por la
rarde se van: eso funcionag casi
siempre, exceplo en rdaros perio-
dos e hoelea. Por fa madana
fegan los profesores, casi todos
lox prafesores y, por la tarde, to-
dox o casi todos se vam ensegtii-
da. Hay clases, hay pupiires, hay
ruting v hay creatividad, Pero,
Jqué es lo que de verdad funciona
notablemente bien, de tal manera
que pudiera decirse: venid v ved
que esto no falfa?

Esta misma pregunta se la hicie-
ron olros compaieros tuyos, Di-
rectores de Centros del Estado
americane de Colorado, v logra-
ron wia amplic respuesia a lo
largo del pais, después de una in-
vestigacion rigurosa, El tema fue
mucho mas amplio: «;Qué fun-
ciona educativamente en casa, en
clase, en la escuela?s Agqui reco-
gemos solo algunas respuestas
gue animen de verdad a compro-
bar, investigando, gue ex lo gue
funciona en clase.

" &
1. La clase de Ciencias
wlaox nittes aprenden ciencias twcho
mejer cugnde son capaoes dc experi-
angnter y xer testigos de o gue swele -
aarse «clemela e accions.
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Es necesano que un profesor infor-
me v explique. pero ¢3o no ¢ garantia
de que el nifio aprenda un principio
cientifico. La relacion causs-cfecto no
siempre s¢ capla fclmente v solo un
buen expenmento, hecho por ellos mis-
mos, le ofrecerd garantia de gue éso cs
asl.

Por cpemplo, si le preguntas a un ni-
fio a1 que velocidad cae un balon de ba-
loncesto desde una altura de dos me-
tros v oa gué velocidad cae, desde esa
misma altura, una pelota de ping pong,
¢l nifto s dejara levar normalmente de
su intuicion: sel balom legard antes al
suclo porgque es mis grande ¥ mas pe-
sadow, Que lo compruche: se dara
cuenta di los efectos de la gravedad so-
bre ambos cuerpos,

Para 1odo ello es muy bueno hacer
siempre ¢l experimento; pero, antes, ju-
gar un poco a la aprediccions de qué ¢s
lo que v o pasar ¥ en que razones o
inluiciones s¢ fijan para su afirmacion
previa, Es una excelente forma de in-
troducir en clase el smétodo cientifi-
cow:; separar claramente los shechoss
de Jus wopinioness no contrastadas,

2. La idea de calculy

w Lox nifos necesitan saber coro fig-
COF N clicnia & Fesalver Col exactitid
i probfermia de aritméiica, pere fas bpe-
nes altnas logran, adenias, o sentido
del cafcufon.
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Por gjemplo, es muy frecuente oir én
la escuela: «Es muy faal que sume, res-
te. divida o multiplique, hace las cuen-
tas exactas; pero luego es un despista-
do, no cakcula: Te da lo mismo que una
pucrta temga seis metros que fres,
cuando el hweco donde va a ser coloca-
da tiene solamente dos metros v cin-
cuenta centimetros. Multiplica, divide,
pero no calowlas,

Los nifios que scaleulans saben, por
¢jemplo, redondear las cifras: «ponga-
mos que la puerta tiene dos metros pa-
sidos v el hueco también... yo creo gque
entra en su sitio.» «Tengo dos mil
plas. en el bolallo: 30, aproximada-
mente para comer, 250 para la entrada
del cine, 90 para el autobis... bueno,
me legans,

Mis que fijarse en los pequefios da-
tos de si las cifras «dan o no danw, s¢
fija en los resultados globales, maneja
bien las decenas, centenas, millares v
sabe scalculars debidamente,

La habilidad de scaleulos vale no
solo pard la artimeética: la histonia, e
arte, la sociologia, la relacion humana
exigen oifa sabiduna conbinuamente.

3. Lectura comprensiva

wilos nifdos upnrm.l'.:m puEs ¢n clase de
fectura cwarrdn el profeser les informa
previgemente del tema v feriing con e
ihixersion sobre ol s,
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Loz nifos pequenos v los lectores
mediocres de cualquier edad no ven fi-
cilmente la conexion entre lo que ellos
leen v 1o que ya conocen sobre ese mis-
ma e, Cumplen. leen, deletrean, pe-
ro no se senlerans demasiado. En
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cambio, cuando se les informa previa-
mente de qué va la historia, en gué
pucden fjarse. logran conectar mejor
Io leido con sus propios recucrdos,
ideas v sentimientos. En consscuencia,
la lectura se inlegra mas en su propia
wida,

MNo s trata, por supuesto, de ades-
tripars ¢l contenido o misterio de la
lectura sing de trazar los caminos ¥ po-
ner las sefales de atencidon, inlerpre-
tando algunas palabras, sugiriendo
pregunias, poniéndole en ambiente: es
como ofrecerle un plano-guia de carre-
LErns.

Finalmente, sfuncionas muy bien al
acabar con una discusion sobre el Le-
ma; quign, como, donde, cuando, que,
por qué, ete. Esto ke valdrd no sdlo pa-
ra recordar la histona sino también pa-
i Crepr @n su mente una estruciura d!
buen lector: la proxima vez, mientras
lee, automiticamente le estarin funcio-
nando las preguntas posibles,

4. Contar cuentos

a Lo midos gustan de ofr cwentos, Los
bugrios profesores son grandes conlabo-
res de cwentos, Ex ung excelente forng
e corpiiear valores, tenlintenlos v ge-
nerar interés por fas cosas v las gentess,

El scontar cuentoss funcions cuan-
do se gquicre gque los mifos s¢ aficionen
a la literatura. Es una realidad: los ni-
nos vuelven luego a leer lo que ¢l pro-
fesor les contd y vibran con la emocion
percibida en la voz del maestro,

El «contar cuentoss Munciona como
ciemplo vital de valores, exaltacion de
los personajes. animacion, ¢ implica
en lo que otro hace, selecciona senti-
mientos ¥ hace sintonizar a la clase con
o que realmente s¢ busca como patri-
monio comun, sin pecesidad de andar
buscando moralejas.

El acontar cuentoss lleva a los alum-
A0S 4 POoRer en accion sus mismas
aventuras, representarlas, wdentificarse
con los personajes, conocerse mejor

entre si, mejorar su facilidad de expre-
sion v trashadar a situaciones reales 1o
que parecia solo real en los libros.

El «wcontar cuentoss hace funcionar
la imaginacion, crea mayor niomero de
lectores ¥ da a los nifios un sentido de
admiracion de las cosas que le rodean.

5. Ensenar a escribir

alox niffos aprenden a escribir cuon-
do se poie en priciica el proceso-4: pro-
atecion de fdeas| composicion ] revisitne-

El wescribir bienw lleva consigo acti-
vidades paralelas: recoger ideas, es-
truciurarias, ponerlas en comin, discu-
tirlas, cditarlas, recibir la aceptacion)-
no aceplacion de los demas, comuni-
carse. Y, por supuesto, hacer indo el
proceso muchas veces ¥ en diversas
asignaturas: no solamente en literitu-
ra, ya que cada cual tene su lenguaje v
no precisamente poético o literanio si-
no cientifico, geogrifico, lidico, etc.

& Provwtocion de fdeqass; en comun con
todos los demas, hablando del tema,
discutiendo, recogiendo datos que
aportan los demas, dindose cuenta de
los intereses dominantes y, por supues-
to, haciendo promocion de ideas den-
tro de uno mismo.

aComposicione: intento de estructu-
rar ¥ organizar datos, forma de presen-
tarlos. borradores compartidos, ver
que h;-us-m olros, explicar la idea a un
cnmp.a.nr:m.

w Revisidne: |08 CSCTilores Consumi-
dos, a veces, prefieren no hacerlo hasta
Ia redaccion definitiva; pero muchos i
leen para ver cOmMo reaccionan ciertas
personas de sensibilidad especial. Los
alumnos, generalmente, necesitan ayu-
da para clanficar mejor una idea o que
le ayuden a buscar nuevas formas de
CXPIesion.

wEdicione: no s escribe para que
quede muerto en la libreta; es necesa-
no buscar medios de expresion; peno-
dicos, murabes, pocsias en ¢l tablon de
anuncios, en la caletena, con molivo
de cualquier acontecimiento, La edi-
cion s siempre algo motivador y fun-

damental.

6. Habilidad v esfuerzo

aLox niffos, o medide que crecen, e
van dande cienia que ne ex o misme
trabajar miche on cfase ¥ ser mwy ine-
ligeiies,

Cuando los nifios comicnzan la cs-
cucla con aquello de «jestudia mucho,
trabaja, no pierdas tiempole, que le di-
cen continuamente sus padres, piensan
que es lo mismo trabajar-mucho v ser-
inteligente o brillante alumno. En con-
secuencia, cuando reciben una nota ba-
ja, lo atnbuyen siempre a que no han
trabapado basgtante,

Por su parte, los profesores, con los
nifios pequefios, insisten en lo mismo:
wiMira como trabaja Martale Los
alumnos, entonces, =¢ matan a trabajar
mas que a fjarse en la calidad, forma
v habilidad del trabajo. Pero, andando
¢l tiempo, s¢ dan cuenta que las cosas
no son asi: al contrane, ven que. cuns
do no hay habilidad suficiente, ¢l es-
fuerzo es mucho mayor para conscguir
¢l mismo producto. ¥ lo que se premia
de verdad es la velocidad v calidad del
ascabado, mas que el esfuerzo por con-
seguirio,

Todavia mas: ¢l estudiante que wse
esfuerza muchor no tene buen cartel.
En consecuencia, «el esfuerzon en si
mismo Comienza a depreciarse un po-
eo. Resultado: los alumnos con gran-
des posibilidades se quedan a mitad de
camino porque logran resultados hue-
nos, pero o bnllanies. El cesfuerzow
noe estd bien visto porque al sesforza-
dor que no obtiene buenos resultados
s¢ le compadece.

Habria que hacer un buen intento
para cambiar las cosas: a los que nece-
sitan un gran «esfuerzos, estimularies
con ¢l éxito de los resultados obleni-
dos; pero, a los que tienen gran shabi-
lidad», estimularles en funcion del gra-
do gque han desarrollado su propio po-
tencial ¥ no tanto por scubric ¢ expe-
dientes, que a otros les cussta mucho
mus, Otra vez mas, se comprueha que
las notas, a veces, miden resultados se-
gin un baremo tipico para todos, pero
no garantiza la atencion v el desarrollo
personal.
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