peso especifico.

La reforma
de las Ensenanzas Medias

Al finalizar este curso 1983-84, son varios los proyectos de reforma de las Ensefignzas Me-
dias que se eslan experimentando en las distintas Autonomias. La Direccion General de En-
sefianzas Medias del MEC publicé un Libro Verde, en julio de 1983, explicitando el marco de
uno de esltos proyectos que se desarrollaria inicialmente en 30 Ceniros, y que se ira exfen-
diendo a olros hasta su generalizacién. Esta Reforma del MEC gue esld en marcha se ha
propuesto como un modelo modificable en cursos sucesivos, con decisiones a pariir de los da-
fos que se vayan recogiendo en la experimentacion; y este modelo de Sistema Educative pa-
ra las Ensefanzas Medias estd configurado por una serie de hipétesis de trabajo con distinfo
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Princivios bisi
de la reforma

A nuestro juicio, las hipitesis que se presentan con mas fueria,
mas inaovadoras, como principios bisicos de ln Beforma, v cuva
maodificacion supondrin una variacion sustancial en el modelo gue se
propone, son las siguientes:

I. La Reforma como proceso

El Libro YVerde no propone un plan de estedios acabado, sino
una hipbtesis de trabajo. La idea es corregirla ¥ mejorarla o base de
los datos que se vayan recogiendo en su puesta en prictica, v asf es-
tahlecer un proceso gradual de reforma siguiendo un planteamiento
de investigacibn - experimentiacidn, ssguimiento v control hasta lle-
gar a su posibde gencralizackon. Esto supone, por un lado, la coexis-
tencia de las ensehanzas actuales con las reformadas, ¥ por otro la
posibilided de experimentaciones distintas siempre que 5 alengan a
las hipdaesis, que hemos Hamado fuertes, o principios de la Refor-
L,

2. Escolarizacin obligatoria

Sc pretende ampliar la escolarizacion obligatoria hasta los 16
afios, unificando la FPI ¥ BUP en un tronco comin de dos afos co-
ma primer ciclo de las Ensedianzas Medias, Al término de este pe-

riodo, o sea a los 16 anos, los alumnos deben optar entre [n conti-
nuacién de estudios que le lleven, o bien u un Bachillerato previo al
ingresa en la Universidod o 2 una Formacién Profesional por un la-
do. v la incorporacion al trabajoe por otro. La organizacidn de este
tronco comin de los 14 a los 16 afos pretende tener una Mexibilidad
suficienie para responder a estas bres posibles salidas.

3 Protagonismo del profesorado

La Reforma se concibe como un proceso participativo en el gue el
profesorado ha de ser ¢l agente del cambio; sin s0 participacidn con-
vencida v decidida, la Reforma no llegarh a buen término. Es el pro-
fesor el que debe orientar v catalizar el proceso educativo, hacer su
critica ¢ ir introduciendo bos factores correctores oporiuncs, en con-
tacto permanente con el Equipo de Apoyo ¥ la Administracion.

5S¢ ho iniciado va un plan de reciclaje del profesorado gque con-

templa tanta la renovicidn didictica como la actualizacidn cientifi-
ca.

4. Programacion por capacidades

Sc opta claramente por una programacion basada en las capa-
cidades a conseguir por los alumnos. pasando a segundo plano los
contenidos de las distintas asignaturas; la seleccion de contenidos se
hari en funcidn de su viabilidad para instrumentar la adquisicion de
unas ciapacidades.




Estas capacidades se concretan en los 10 ghjelivos comunes
enumersdos en el Libra Verde:

I Expresidn oral ¥ escrita

Il Comprension

I Utilizaciin critica en la informaciin

IV Creatividad

Y Razonamiento ligico

VI Wisidn integradora de las dreas del saber
VIl Aptitudes v habilidades técnicas
VI Actitud critica

IX Hadbito racional de trabajo

X Trabajo en equipo

S podrld discuotie si estas |0 capacidades bdsicas son las ade-
vuadas para este nivel educative; se padrin moedificar, ampliar o eli-
minar; pero Ao w2 poded ignorar este gje fundamental de la progra-
mucidn por capacidodes, sin modificar sustancialmente ¢ models de
Reforma que s¢ ha iniciado el curso B3-84,

De agui se debe deducir gue en el Plan de Estudios deben figu-
rar toddus, v s6lo, aquellas asignatueras que favorezcan la adquisicion
de las capackdades que se propongan; si alguna asignaturia no aywda
especinlmente a su adquisicion, deberia eliminarse, por muy tradi-
cional que fuese, Y cada asignaturs deberin tener un peso especifico
de tiempo ¢ importancia directamente proporcional a su polencia en
provocar la adquisicion de las capacidades propuestas,

Esle tipo de programacidn exige gue se realice un andlisis 1ogi-
¢, desde la perspectiva de las distintas asignaturas, de aguellas 10
grandes capackdzdes, apareciendo asi otras capacidedes parciales. o
aspectos de las capacidades generales, que serin los Obgetivos Gene-
riles de cada asignatur,

Y. siguiendo el mismo proceso, deberin analizarse estos Obje-
tivos Cienerales, capacidades parciales o aspecios de las capacidades
generabes, asignindoles una serie de comenidos (es kn primera vez
gque aparecen fos contenidos), resuliandoe asi un repertorio de Objeti-
vos Operativos, que deberin conservar su enfoque de capacidades;
es decir, su verbo de accidn seri la expresidn de una memcapacsdad
que s realiznrd sobre vna zona de la realidad muy concreta, un con-
tenkdo concreto, principio. ley, frmula, etc.. de la materia que s¢
frale

5. Ohbjetivos scomunes», sgencrales»
¥ soperativos

Este andlisis gue nos va a llevar desde las capacidades (Objeti-
vos Comunes a todas las materias), a sus aspectos parciales (Objeti-
vos Giencrales de cada materiz), para llegar a las minicapacidudes
{Objetives Operativos), habrd que realizarlo simultdneamente sobre
li accidn, para que vavan apareciendo acciones mis sencillas, v so-
bre la realidad en la que se epecuta dicha accitn, para ir acotindola
en parcelas mis concretas, Asi los Objetivos Comunes reflejaran
seeiones amplias sobre realidedes muy distintas, v el Gltimo escalin
de los Ohjetivos Operativos, consisticd en acciones muy sencillas so-
bre realidades tambidn muy concretas,

Asi resultord una programacidn piramidal con la gue nos pro-
ponemoes, & partir del manejo de unos contenidos, ir alcanzando una
serie de minicapacidedes, con le hipdtesis de que de la suma de la
adguisicion de estas minicapacidades, resultard una capacidad que
serl mayor gue la suma algebraica de ellas.

5ino s hace este estudio previo seriamente, hav peligro de coer
por un bido en un activismo vacio, ¥ por obro en un memorismao efi-
mero.

¥ esto hay que tenerlo muy clare; las capacidades finales no se
paeden adguirir directamente (v por lanto tampoco se podrin eva-
lugr directamente) sino a través de un entramado o nids elaborado
posible; v, segundo, los contenidos son s6lo la materia que nos va a
permitir la adguisicidn de unas capacidades, v el éxito estari en ha-
cer und seleceidn de contenidos, de entre todoes los que figuran en los
cucstionarios de cada asignatura, que sean los mis directos, los mis
ricos, los mis adecuados para alcanzar las capacidades propuestas.

Si s dificil plantear dogmiticamente ¥ @ prior cudles son los
capacidades basicas de cada nivel educative, mucho mis es [legar a
In formulacion de los aspectos en que cada asignatura se hace respon-
sible, v mas adn, llegar o una seleccion de contenidos anica. Por
g, bn Relorma se planiea en plan expenimental para poder ir depu-
rando ¢l analisis de capacidades desde cada asignatora, v su selec-
cign de contenilos, Se prevé que serd difial llegar a una seleccidn
dnics, v probablemente habrd que admitir finalmente viarias alter-
nativas

6. Metodologia activa

El saprender haciendos de Dewey, o contacio directo del
alumno con la realidad Msica v sociul es también uno de los funda-
mentos hisicos de Is Reforma, v se presenta como un caming racio-
nal para ir consiguiendo los objetivos operativos gue llevan a la
consecucion de los objetivos de asignatura, v en definitiva, a los ob-
Jelives comunes.

Analisis critico del proyecto

En principio, tenemos que dar a la experiencia un balance muy positive. Los principios de la Reforma que hemos calificado de
fuertes estin dando sus frutos. El hecho de presentarlo como un proceso abierto protagonizado por los mismos profesores que
la ponen en prictica ha atraido a grupos de ensehantes interesados en poner en juego toda su creatividad dinamizando asi a
grupos educativos. Y desde ¢l punto de vista de los alumnos, la programacién por capacidades v la metodologia activa, los ha
rescatado para un guehacer escolar estimulante y casi desconocido para ellos: ni una ni otra son nuevas en la panorimica de
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los sistemas educativos a nivel mundial. La programacién por capacidades es un reto, pero, si se consigue superarlo, eliminara
definitivamente lo efimero de la adquisicidn de conocimientos de los sitemas més tradicionales. En cuanto a la metodologia
activa sintoniza perfectamente con la evolucion psicoldgica en que s¢ encuentran los alumnos de estas edades.

Estos principios de la Reforma nos parecen lan positives ¢ importantes para mantener el modelo en experimentacion, que
nuestras criticas s¢ dirigican precisamente contra aguellos aspectos que contradicen, o al menos no Muyen de alguno de estos

principios bisicos.

a) Fscolaridad obligatoria:

Para mantener ¢l principio de proceso abderio, la obligatorie-
dad debe ser Mexible.

Al final del primer curss tenemos que contabilizar alumnos de
Ios cursos experimentales que por una razdn o por otri han abando-
nado los estudios. Esta realidad nos lleva a matizar la escolaridad
ohligatoria como uni feria oblignda por pare de la Administra-
cion para todos cuantos deseen cursarlo, pers nunca como una im-
posicidn a los alumnos.

La sepunda conclusiin es gque una planificacién coherente exi-
ge una preparacion por parie de los alumnos también coherente; ¢l
ignorario es perjudicial para los mismos alumnpos con preparacion
insuficienle v para ¢l festo de sus compaiteras, Para solucionarlo,
sido se intuyen dos opciones: o se clasifica a los alumnos en grupos
de distinto ritma de aprendizaje, con lo que incidimos y aun agrava-
maos |3 situgcidn actusl de las dos vias, o no s¢ permite pasar a un ci-
clo superior sin que se havan alcanzado los objetivos del ciclo ante-
rior, ofreciendo a los que lo necesiten, ¥ en ¢l mismo momento gque
lo necesiten, todas kas actividades v tralamientos de remedio opor-
wnes, poniendo a dispesicion del alumno v profesores las condicio-
nes necesarias para ofrecer unas léoenicas de recuperacion en grupo,
individualizadas o socializadas, posponiendo 1a segregacion de los
grupos normales pars casos extremaos, Nosolros nos inclinamos por
esla segunda oporon,

Lina tercera conclusion nos lleva o tener que reconocer que ¢l
planteamiento de la Reforma no es la panacea gue solucione todos
los problemas del rechace v el fracaso escolar. La escolaridad obli-
gatoria hasta los 16 ados implica la oferta de vias paralelas de cur-
sos ocupacionales para aguellos alumnos gue, por razones persona-
les o histdricas, ¥ mientras oo se puedan suprimir cslas rafones en
orrigen, deciden abandonar los estudios formales.

b) Capacidades:

Aunque estamos plenamente de acuerdo con la programacidin
por capacidades, mis adecunda para este nivel educativo, lo gue nos
parece inadecuado e3 su temporalizacion, Creemos que un bueen tan-
to por ciento de Las capacidades programadas parn este ciclo llegan
demasiado tarde: podrinmas citar varias comao observar, medir, cla-
sificar que en otros curricula Miguran en la programacion correspons
diente a los 12 afios ¥ aun antes. Un alumno debe legar a los 14
anos con muchas de estas capacidudes adquiridas va para poder en-
frentiarse en este nivel con capacidades mis complejas. En este senti-
do nos parccen muy positivos los pasos que sc estin dando para es-
tructurar el ciclo de 11-16 adnos.

¢} Metodologia activa:
En muchos casos la ensehansa activa queda en puro nombre

ante la realidad de un aula con 40 alumnos. Somos conscientes de
gue el imperative del nomero de alumnos Ao es una variable pe-

daghgica sino econdmica; pero quizis haya que plantearse este pro-
blemi al menos en algunas dreas eminentemente pricticas si la en-
sefanza sctiva ha de ir mas alli de una declaracion de principios.

A esio se anade ¢l problema de las instalaciones. Todas las cla-
ses del drea experimental ¥ muchas del dres tecnologica se imparten
en laboratorios v talleres; en la sctvalidad, con uno o dos grupos por
Centro no existen problemas insalvables, pero se deben prever solu-
ciones pars cuando ¢l plan s¢ genralice o todas las atlas del centro.
Es verdad que este nivel de ensepanzas no exige Iaboratorios v talle-
res muy sofisticados, pero si un minimo de estructura v material.

En todo caso nos parece poco razenable, v por tanto irrealiz-
ble. ef defender un tipo dnico de metodologia activa a ultranea; nos
parece mis adecuado el intentar desequilibrar las téenicas diddeti-
cas al uso, disminayendo la transmision v potenciando ¢l aprendiza-
j& activa en su mas amplia gama que va desde una comprobacidn
personal de resultades hosta on aprender descubriendo indepen-
diente, pasado por las diversas modalidades de las ensefanzas por
sistemos, programade, individualizada, e1c., en las que el prolago-
nismo 2 lo reparten profesores ¥ alumnos en un tanto por ciento vi-
riable,

d) Profesorado:

51 la afirmacion que ka mentalizacion del profesorado es pieea
clave en el proceso de la Reforma, s debe evitar of dirigismo excesi-
vo en la organizacitn del reciclaje que lleve a encerrarse v conlar ex-
clusivamente con los va “convencidoss,

Ex imprescindible también contar con un tiempo suliciente de
preparacion de las sctividades docentes contabilizadas dentro de la
pornmda laboral del profesorado que sz dedigue o fn Reforma, 5 se
quicre evilar un fradde a los alumnos; son muchas las horas reales
semanales de trabajo personzl v de equipo las necesarias para inter-
venir eficnsmente en un plan experimental.

Por alimo conviene aclarar las situaciones del personal que va
impartir este ciclo para responder a las reticencias que ya se apun-
tan desde algunos grupos ¥ cucrpos.

¢) Evaluacion:

Las normas legales de evaluacidn aparccidas en la Resolucidn
del 3 de abril se nos antojan excesivamente de wgabineten, contradi-
ciendo asl principios fundamentales como la #« Reforma como proce-
son v el sprotagonismo del profesorados,

En una primers bectura surgen [os siguientes comentarios, No
es cuestionable que o Reforma esté basada en una programacion
por capacidades. ¥ que son éstas por tanto, formuladas en los 10
Ohjetivos Comunes, lo que se debe evaluar, ¥ no los contenidos que
de una manera aleatornia se emplean en las dislintas materias para
alcanzarios, Pars evaluar los 10 Objetives Comunes, directamente,
habria que hacerlo a través de la observacion directa de los alum-
nos. o o bravés de algén olro instrumento ebjetivo de evaluacion,
que desconocemos v gque alguien tendria gue ensefarnos; en ¢ caso
de que se pudiera confeccionar una bateria de Tests, s¢ podin infor-




matizar ¥ encargar de ello al Dpto. Psicotéenico de cada Centro, Si
el anico instrements disponible es la observacidn, también habria
que decidir 51 3¢ hace por medio de una observaciin estructurada, G-
po scategorins de Flanderse, que también desconocemas, o a través
de wni ohservacin cspontinea, con todo el componente suhjetivo
que esto implica, v que mecho nos lememos que con el Liempo s re-
ducird 4 la préctica devaluada de la evaluacion actual de actitudes,

Debemos insistir ¢en que todo proceso de aprendizaje supone
una secuencia de situaciones de aprendizaje por las que va pasando
el alumno, hasta que se supone que s llegado al Ninal v se le somete
o un control, 4 una situacion de evaluagion, que s¢ reduce a una de
las posibles situaciones de aprendizaje, para que €l pueda aplicar la
capacidad aprendida, y asi demostrar su adquisicibn. El objetivo a
evaluar tiene siempre un componente de generalidad, ¥ lo situacion
en gue e podemos poner para que demuestre su adquisicion tendrd
siempre un componente de particularidad. Es decir, un ohjetivo se-
ril, por gjempla, gue o alumno sea capaz de ohservar una planta, ¥
In situscion de evaluacian serd colocarle delante de un geranio para
que describn sus observaciones. Die su capacidad de obscrvar un ge-
ranio, s¢ puede concluir su capacidad para observar cualgueer plan-
ta; pero de su capacidad para obsgrvar un geranio no podemos con-
luir su capacidad para observar ademds un mineral, un animal, un
proceso cientifico, un proceso Lécnico, un proceso social, efc.

En resumen, la situacién de evaluacién siempre serd particular
y concreta, ¥ de ahi que se podrd generalizar con riesgos s0lo la ad-
quisicién de una minicapacidad, de un aspecto de una capacidod pe-
ro nanca de una capacidad real, aunque sea tan simple como la de
observir, ¥y mucho menos la de expresarse, comprender, utilizar de
farma eritica las feentes de informacion, elc,

Ademis no enendemaos por qué se acepta en la citadn Rexolu-
cidm ¢l no poder evaluar directamente la capacidad de «Tener una
wvisifin integradora de las distinias dreas del sabers v 5i en cambio el
sTener una actitud eritica v no dogmitica ante fa realidady.

Desde otro punto de vista, 51 cada profesor evaliia a cada uno
de los 40 alumnos del auki en bos 10 Objetivos Comunes, cf Wior del
grupo lendri que manejar unos 4.000 guarismos, sum arlos, calcular
medias ponderadas y posiblemente aftadirlos a las calificaciones que
s¢ obtengan de alguna otra prucha mis o menos objetiva que se pue-
da proponer a los alumnos: aqui habria que citar aquel adagio latino
que nos recuerda que wnihil violentum durabiles.

Y, por fin, si alguien lograse formular una situacion que nos
permitiese evaluar directamente una de estas capacidades, tebrica-
mente podriamos atilizarla come situacitn de aprendizaje para ad-
quirirla directamente, ¥ asi profesores y alumnos nos evitariamos
largos ¥ complicados procesos de aprendizaje. Seria todo un descu-
brimigato difctico.

El tener que evaluar simultincamente Ohbjetives Comunes ¥
Oihjetivos de Area es una aceplacién implicita de que la programa-
citin estd mal hecha, de que los Objetivos de Area no tienen mucho
gue ver con los Comunes; v esto sl que puede ser grave, porgue son
Ios Ohjetivos de Area los gue van a guiar a profesores ¥ alumnos en
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su tares educativa diaria, son los peldafios que nos deben lievar a los
Objetives Comunes,

Seria mis coherente hecer un esfuerzo serio de programacidn
pafi gue ninguna materia, ningin Objetive de Area, ningiin Chjeti-
v Oiperative estuviera desligado de alguno de los 10 Objetivos Co-
munes, ¥ todo lo que se haga v se pretenda esté de alguna manera en
funcidn de ellos.

De esta manera, en la medida gue se fueran adquiriendo los
Ohjetivos de Aren, podriamos concluir indirectamente que se iban
sdquiriendo aguellas 10 capacidades. Adn asi, la tarea Ao o fei,
porgue sigue estando ¢n pie ¢l reto de evaluar los aspecios de las ca-
pacidades que suponen los Objetivos de Area: pero a nuestro juicio
serin un reto mds asequible.

En cuanto al sistermu de promocidn y pase de curso, no es fhcil
justificar el traslado de la responsabilidad del equipo de profesores a
los padres, Fl pase de curso puede basarse en dos criterios, o en ¢l
estado actual del alumno, o en las previsiones de su evolucian; los
profesores son los dnicos que pueden emitir un juicio sobre la situa-
cion del alumno respecto al nivel de consecucion de unos ohjetives
determinados, v nadie, ni profesores ni padres, puede avalar proféti-
camente la evalucion futura del alumno, Una cosa es ¢l compromiso
de la Administracidn de tener escolarizado aun alumno hasta los 16
afos, ¥ otra los criterios de promocidn ¥ el nivel hasta donde pueda
llegar cada ung,

N Plan de Estudios:

Creemos que s¢ debe evitar tanto la diversificacion andrquica
de planes de estudio sin posible convalidacién de unos a otros, como
una concepeidn demasiado rigida y monocolor. El decretar la nece-
sidad e impartir unos determinados contenidos: Metal, Electrici-
dud. Electronica, Administrativo en una determinada lirea, contra-
dice la programacion por capacidades; la anarquia se debe corregir
con otras soluciones para mantener el principio de que las capacida-
des son lo importante, que los contenidos pasan a segundo plang, ¥
que es suficiente una parcela de la tecnologia, por ejemplo, enfocada
con los principios de esta Reforma para ayudar a conseguir las ca-
pacidades propuestas, Por otro lado el reto esti mis en que un pro-
fesor especialista abstraiga los aspectos formativos de su especiali-
dud, que un profesor se vea obligado a recitar una gama mis o me-
nos amplia de contenidos, seleccionados previamente va prueba de
maestros. Dentro de un marco comiin, se debe mantener una diver-
sificacitn de los Centros que puedan proporcionar una variedad de
aferta a los alumnos, Cada Centro ofreceria un cuadro de ensefanza
variada y asi cada alumno podria clegir cl Centro que mejor conven-
ga a sus perspectivas de futuro, pero imponiendo un nimero mixi-
mo de materias: las acluales nos parecen excedivas,

A esto tenemos que afadir que una serie de capacidades no se
pueden adquirir ficilmente dentro del aula v en una estructura aca-
démica formal, sino en el contexto de actividades deportivas, artisii-
cas, literarias, ¢lc. ¥ que el alumno tenga la obligacian de acreditar
un nimero de horas a ellas. -



