Desvelando
el Curriculo oculto

Una vez mas, vuelvo a las paginas de esia revista con el fema del «Curriculo oculfos, al est-
mar que mi anferior aportfacién a la cuestion (1) fue mas estimulodora de la curicsidad por
llegar a saber qué es exaclamenle el curriculo ocullo que una satisfaccion a esa curiosidad,
gue es lo gue aghora me propongo.

Inevitablemente, he de hacer referencia a aspectos ya mencionados —incluso con las mis-
mas palabras— con lo que vera cumplido el sincero objetivo de ser claro en mi exposicion, y
el cinico propdsito de oblener cierta srentabilidads a mi labor investigadora (o, cuando me-
nos, de esludioso o de lecior de aulores como Egglesfon y Jackson, a quienes se debe lo esen-
cial —y hasta lo formal— de este articulo).

FELIPE TRILLO

Introsduiccion

Recordemos, pues: ogque al Curriculo
le interesa la presentacion del conoci-
miento v comprende una pauta, instru-
mental ¥ expresiva, de experiencias de
aprendizaje destinadas a permitir que
los alumnos puedan recibir ese conoci-
mienta dentro de la escuelaw (EG-
GLESTON, ).: Sociologia del Cu-
rricule Escolar, Ed. Troquel, Buenos
Aares, 19380, p. 253) ¥ que «esa pauta de
experiencias de aprendizaje es de tal na-
turaleza que responde a la idea que la
sociedad tiene de la esencia, la distribu-
cion v la accesibilidad del conocimiento
¥ esth por lo tanto sujeta a cambiow,

Recordemos también: que en ¢l pri-
mero de mis articulos citados nos cues-
tiondbamos sobre la posicidn o compor-
tamiento que manlienen los docentes
amte la decision curricular; v que, en el
segundo articulo, destacibamos al Cu-
rricule ocullo como conceplo Impor-
tante #“no s6lo porgue revels compo-
nenies antes ignorados del Curriculo
dentro del aula, sino porque alerta so-
bre maneras anfes no reconocidas, se-
gin las cuales el alumno desempefia un
papel valioso, el mas valioso a veces, en
la definicion, la evaluacion v la disin-
bucidn del conocimientos ([hid, p. 135).

sCudl es ¢ papel
de los alumnos en la
determinacion del
Curriculo?
Pues bien, de lo que se trata ahora es
de conocer st efectivamente los alumnos

40



pueden desempefiar un papel en la de-
terminacién del Curriculo escolar v
cuil es ¢l procedimiento habitual por el
que llegan a desempefiar ese papel.
Muestra hiptesis —la de Jackson pri-
mero, de Eggleston, después y, si se me
permiie ¢l unirme a tan destacados au-
tores, la mia propia ahora— es; que la
inica posibilidad que tienen los alum-
nos de desempedar un rol activo en las
decisiones curriculares reside, no den-
tro del Curriculo mismo, sino, como
observa Holly (Beyond Curriculum,
Hart-Davis MacGibbon, Londres,
1983}, mas alla de él.

Piénsese que hasta no hace mucho, el
papel de los alumnos en la determina-
cidn del Curricula #ge limitaba a la in-
corporacion de algunos de aquellos que
cursaban los Gltimos afos a una posi-
cidn inferior dentro del grupo docente
como monitores o preceplores, cuya 1a-
rea consistia esencialmente en asegurar
gue las decisiones curriculares de los
maestros se vieran apoyadas por un li-
mitado especiro de estrategias discipli-
nariase (Eggleston, Op. Cit., p. 126); v,
que mis recieniemente, sblo unas pocas
escuelas permiten a los alumnos, por
gjemplo, abandonar las clases para es-
ludiar por su cuenta o parlicipar de ac-
tividades recreativas; siendo algunas
mis —pero aln asi muy pocos en nues-
tro pais— las que proporcionan a los
estudiantes la oportunidad de elegir
dentro de un amplio abanico de asigna-
turas optativas. Contando, normalmen-
te, las escuelas con tales programas con
un conscjero, «que liene a su cargo la
tarea de ayudar a los alumnos a tomar
decisiones curriculares a la luz de su
capacidad, perspectivas futuras e intere-
ses que, por otra parte, & les ha ayu-
dado o identificars (Ibid, p. 125. El
subrayado es mio).

Pero esto, podriamoes preguntarnos,
isignifica algo mis que la mera reduc-
cidn del poder estudiantil sobre el Cu-
rriculo a algo totalmente superficial, v
gue, en ¢l mejor de los casos, denuncia
gue los alumnos sdlo tienen libertad en
el fondo, para adaptarse a una situacion
determinada? ;No hemos de pensar en-
tonces que el rol del alumno en lo que
respecta al Curriculo se limita a desem-
pedar el papel del buen alumno con dis-
tintos grados de entusiasmo o el del
alumno negativo con distintos grados
de hostilidad?

K Curmiculo oculto
o la influencia de los alumnos

En estas preguntas —al menos, vo
asi lo interpreto— tendenciosamente va
implicita una respuesta que es la confir-
macion de nuestra hipdtlesis: v es que

exisle un claro divorcio entre las decla-
raciones oficiales curriculares (que el
profesor empleard métodos activos, que
los alumnos trabajarin en grupo) v la
practica en el aula (lecciones magistra-
les, ¥ una exarcebada competencia en-
tre los iguales), entre los formal v lo in-
formal del Curriculo, Siende o irawés
de lo cultura informal de lo escuela
como el alumno ejerce una verdade-
ra influencia en la manera de ser de
las cosas, ¥ es esta ecultura informale
en la que predomina la perspectiva del
alumno, ¥ no olra cosa lo que conoce-
mos por Curriculo Oculfo,

Ciertamente, la influencia de losg
alumnos a través de esa cultura infor-
mal parece ser mucho mavor que la
contemplada en las recientes estrategias
noficialess destinadas a concederle al
alumno «poders por medio de cursos
optativos, eic. (Ibid, p. 143). Y ¢s una
influencia mucho mayor —¥ también
mucho mas perdurable— porque el Cu-
rriculo oculio por ser algo no solamente
relacionado con materias v exdmenes,
sing vinculado a una forma de vida,
protege & maestros y alumnos, en lo que
tienen de mas intimo o personal frente a
lo meramente institucional, contra las
exigencias excesivas de los unos sobre
los otros; facilita ¥ limita el curriculo
oficial estableciendo la dialéctica en el
aula,

Sentido v realidad
de la influencia del
plumnado

Ahora bien, pes ésta una dialéctica li-
beradora para los alumnos? Es posible
que desedramos que asi fuera, y asi pa-
recen presentarlo: Hargreaves, 0. H.
{Secial Relations in Secondary
School, Routledge & Kegan Paul, Lon-
dres, 1967; Interpersonal Relations
and Education, Routledge & Kega
Paul, Londres, 1972) con las wsubculiu-
ras delincuescentess vy Goffman, E.
{Relations in public, Penguin, Har-
mondsworth, 1971) con los scomporta-
mientos pandilleross. Pero lo que estos
autores presentan no son mis que as-
pectos parciales de ese dmbito mayor
que es Curriculo oculto, que ha sido
tratado yo diria que con asepsia por Eg-
gleston ¥ con un radical pesimismo por
Jackson.

Quienes coinciden al decir que; saun
cuando el Curriculo oculto significa
una posibilidad de poder estudiantil en
el Curriculo, por lo general, actia jun-
tamente con el oficial como agente de
control social, identificando a los alum-
nos con «su lugare dentro del sistema
social ¥ haciéndoles actuar segin sus
normas ¥ valores y con las estructuras

ulilizadas para imponerlas+ (Eggleston,
Op. Cit., p. 143,

Imaginémonos a un alumno nuevo
que llega a una clase que va estd funcio-
nando; para él, el aprendizaje del Cu-
rriculo oculto se transforma eén una ur-
gente necesidad: [ Dande y codmo se sen-
tard? jCuil es el delicado equilibrio de
atencion e indiferencia tolerable para
fmaestro v para sus compaferos? (En
qué medida puede responder a las pre-
guntas del maestro? ;Con qué vocabu-
lario y en qué tono puede dirigirse a éI7
iCuiles son las expectativas para con-
versar en clase, rendimiento en las
prucbas escritas, honestidad en las no-
tas? (A cudles de sus compafieros v pro-
fesores debe aprender a respetar v tole-
rar ¥ de cudles debe desconfiar? (Cir.
Ibid., p. 139).

Lo cierto es que no podria ser de otro
modo, pues fas tres palabras clave
—ugrupor, «evaluacioness y wpoders
(avoridad)— sefialadas por Jackson,
P. W. (Lo vida en las Aulas, Ed. Ma-
rova, Madrid, 1975, p. 22), compren-
den tres hechos con los que hasta el mis
pequefio escolar de todos los tiempos ha
tenido que enfrentarse, v cuya combi-
macion confiere un matiz distintivo a la
vida escolar que se constituye en ¢l Cu-
rriculo oculto que el alumno debe supe-
rar §i quiere avanzar con £éxito a través
de su elapa en la escuela,

Desvelar ¢ Curmiculo
oculto

Con esto no estariamos descubriendo
nada nuevo, no estariamos hablando si-
mo de =socializacion» de esos afos de
formacion durante los cuales el nifo
adopta estrategias de formacion que
mantendrd toda su vida discente e in-
cluso después. Pero, lo aprendido de los
antropilogos en cuanto a valorar la im-
portancia cultural de los elementos ruti-
marios de la existencia y el intento de su
sistematizacién bajo determinados epi-
grafes nos sitda ante la necesidad de
desvelar ¢l Curriculo oculto.

Tarea en la que Jackson, con sus tres
conceplos clave ya mencionados, nos
lleva pricticamente de la mano:

1. El Grupo

Piénsese, muy sencillamente, que esa
situacién de =estar en grupow implica
generalmente una comunicacion entre
sus miembros, lisa v lanamente: «ha-
blarm ¥ que por tanto ¢se didlogo debe
ser regulado (v en la escuela lo es por el
profesor); que en esa situacion «de gru-
pos —y¥ en lo escolar mis— el espacio
(de la clase) v el material (diddctica)
son normalmente limitados por lo que
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deben ser ordenados (v en la escuela lo
son por ¢l profesor). ¥ que en esa situa-
cion, la distribucidn del tiempo, €l que
las cosas comiencen ¥ terminen a su de-
bido tiempo deben ser regulados tam-
bién (v en la escuela lo son por el profe-
80F).

En suma, que aprender a vivir en la
escuela implica aprender a renunciar a
los propios deseos, asi como a esperar
antes de que e cumplan, «La sujecion
a un horario gue se dicta a togque de
campana, nos presenta que la quintac-
sencia de la virtud en las instituciones
escolares, estd contenida en una sola
palabra: paciencian (Ihid. p. 131). Con-
clusidon que alcanza el nifio tras sucesi-
vas esperas, frustraciones v distraccion
hacia el grupo.

2. La Evaluacion

La evaluacion es otro hecho impor-
tante de la vida en la clase.

Podriamos distinguir tres fuentes
principales de evaluacidn:

La fuente principal es el profesor, A
él se le exige que juzgue la labor v el
comportamiento de los alumnos v que
comunigue su juicio de valor a los
alumnos mismos ¥ @ olras personas.

Una segunda fuente la constituyen
los companeros de la clase que también
gjercen esta funcidn.

¥ una tercera fuente, ésta mids dificil
de describir, estaria representada por la
autocritica.

Pero lo que a nosolros nos interesa
cs; que por la accion conjugada de las
dos primeras no pasard mucho tiempo
sin que ¢l alumno tome conciencia de
que muchas cosas que se dicen sobre &l
s¢ dicen a sus espaldas...

Y que, igualmente, por la accion de
las tres, mucho antes de que termine el
curso, ¢3 de dominio piblico, en la ma-
yoria de las clases, guienes son los
dlumnos sbhuenose ¥ guicnes los sma-
logw. {Sobre esta cuestiton hemos de vols
ver en otra ocasion),

El caso es que cualguiera que haya
ienido contacto directo con una clase
sabra reconocer la importancia de esa
eapecial dindmica que se desarrolla en
cualquier aula ante las alabanzas v re-
primendas del maestro, que conduce in-
variablemente a los alumnos a aprender
el funcionamiento del sistema de retri-
bucidn v a utilizar ese conocimiento pa-
ra oblener mas premios o a tratar de di-
fundir las evaluaciones positivas y encu-
brir las negativas, Lo que puede incluir
¢l conocimientio acerca de cuando en-
ganar es algo tdcitamente aprobado o
cuando alcanzar siempre notas altas al-
go ticitamente desaprobado,

1. El Poder
{ Autoridad)

Por su parie, la diferencia de aulori-
dad entre el profesor ¥ sus alumnos tie-

ne relacion, evidentemente, con la eva-
lugcidn; pero implica muche mis gue
una mera distribucion de premios y cas-
tigos. La desigualdad a la que me refie-
ro constituyve el rasgo mas destacado de
la estructura social de la clase v sus
consecuencias repercuten en las condi-
ciones de libertad, privilegio ¥ respon-
sabilidad que se manifiestan en los
asuntos E!'if.ﬂ]::ll'l:?i.

Esto no debe escapirsenos, nos sitia
frente a los conceptos de obediencia v
de independencia que s¢ presentan con
frecuencia como antitéticos. Y del mo-
do como se resuelvan, se desprenden
muchas de las diferencias entre las ins-
tituciones calificadas de tradicionales y
las llamadas progresistas,

En cualguier caso, como dice Jack-
son (Ibid. p. 48), en el mejor de todos
los mundos posibles se exige que los
nifos se sometan a la autoridad del pro-
fesor,

En esta linea —creo gue justificada-
mente pesimista— la conclusidn del ar-
ticulo es ineguivoca: que el poder estu-
diantil sobre el Curriculo es, en el mejor
de los casos, superficial, v que las alum-
nos silo tienen libertad en el fondo, pa-
ra adaptarse a una situacidn predeter-
minada,

NOTAS:
(1) TRILLO, F.: wAprendiendo de la Institecidn

Libre d¢ Ensefanza=, en Podres p Mowestros,
n= 107

ACTIVIDADES

mas te ha gustado? (Por qué?

ble?

con &7

(para Profesores que atienden a sus alumnos en el «Curriculo oculto»)

0. Haz una ENCUESTA a los alumnos sobra tu propla asignatura, con las sigulentes preguntas sobre lo que pu-
diera llamarsa «El Curriculo ocultos,

1. ¢Cudles han sido los tres temas de esta asignatura que mdas te han gustado este Curso? ,Por qué?

2. (Cuales han sido los tres temas qua més te han disgustado en esta asignatura? pPor qué?

3. §Qué opinas del libro de texto? 40ué te ha gustado més en &I (Por gqua?

4. 1Qué ha sido lo que menos te ha gustado en el libro de texto?

5, Da tu julclo sobre ef material de estudio usado en clase (cuaderncs, Iibros, laboratorios, etc.) (Oué es el que

6. Opina ahora sobre lo gue menos 18 ha gustado del -malerial do clases-, JPor qué?
T. LQud otros tamas te gustaria haber estudiado en tu asignatura, que saan de tu intaréds, y que no ha sido posi-

B. ¢ Qué temas, a tu juicio, suprimirias de la asignatura? jPor qué?
8. DI algo sobre el modo y métedo del profesor de llevar la clase: lo que mas te ha gustado.
10. De nuevo, respecto al profesor: (cudles, a tu julcte, han sido los problemas principales en fu redacion parsonal

08. ENCUESTA
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