Introduceion
a la escuela nueva ,
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qute se nileqran en ef movimiento de la fseuela Nweva, De cada una, desfacaremaos silo aguello por
lo que mids se significa de enlre las olras, ain a sabiendas, de que no le es erclusive v de gue son
michas mids las caracler(slicas comunes, a las que cada una por separado o mlereelaciondndose

dedied xn exfuerzo,

Dewey: el primer camineo

A juicio de muchos, o Dewvey ( 1B49-1937) quien abrid el
camino de la educacidn que hoy llamamos nueva,

Su miixima «La instruccidn por la accion-, es la respues-
ta metodoldgica a su méds honda inquietod: <ol interés v la
mecesidud =,

(e los fines de la actividad educativa deban ser ficles
intérpretes de las necosidades individuales: o con otrms pala-
broz, que laz actividades infantiles, eseolares o no, deban
guardar una relacion armdnica con las necesidades represen-
tadas en los intereses. Viene a provocar, en Lérminos de Lu-
zuringn, un camhio en o centro de gravedad de la escuela
que hasta entonces cain fuera del nifio, ¥ que, como una re-
volucidn copernicana, convierte al nifio en ol Sol, hacia el
cunl s= vuelven v se organizan las aplicaciones de la edues-
cidn (11).

Fl trabajo, Ila socledad,
caminoe mimere dos

Si bien, ln psicologia arbitnd los nuevos medios de la
educacidn activa, fueron la filosofia ¥ la sociologia quienes
introdujeron un cambio en los fines de la educacidn. La fum-
eidin gocinl como respuesta & la circunstancia histdrica de su
momento, es una caracberistica més de loda Ly escoela nue-
v, que estd especinlmente presente en K erschensteiner v en
Ferriere.

Kerschensteiner ( 1854-1932) es el definidor de la sescue-
la del trabajos, coma la escuela del aprender por la experien-
cin medinnte ¢ propio trabajo.

El sentido de la escuela del trabajo es desarrollar son un
minimo de materin instroctiva un méximo de destrezas me-
cinicas (manuales), de capacidades intelectivas, y de satis-
laecidn moral por el trabajo puestos al servicio de un objeti-
va: lo formacion del cardeter (12).

Ferriere (1879-1960). Su propdsito es «llevar al nifo
hasia el manantial de energins constructivas que hierven en
#l ¥ permitir a éstas hallor su salida= (130, S introduee de
leno en In disvantive de sustituie el régimen de ls autoridad
por el régimen de la libertad: precisando: «que es al régimen
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de la mala autoridad, de ln que se impone desde fuera, ¥ no
de In autoridad consentida, al que hard suceder ol régimen
de ln buena libertod, de lo libertad reflexivas (14,

Para terminar concluyendo como fnalidad de o escue-
In activa o gue &sto s fije en conservar ¥ acrecentar las

energins dliles v constructivas del individuo para hacer de #
una personalidad autdnoma v responsable (15).

La necesldad natural,
tercer camino

Hasta aqui ¢l método active se presta a una doble con-
fusidn, que nace de un reduccionismo de sus posibilidades,
por identificacion con un simple método prictico. con una
gendéricn actividad motriz

En todo hacer hay una prictica. ¥ no solo en o activi-
dad motriz se puede ser activo, sino también en el plano ver-
bal v el espiritual. Deben ser descartadas, pues, Lodas esas
formas aclivas, puramente externas, que consisten en el me-
ro movimiento o agitaciin de la escuela,

Cluparede | 1873-1940), por eso, prefiere llamar o ln edu-
carcion activa <educacion funcional=, para resaltar la teleolo-
gin de la accidn, el hacer sentic la Gnalidad ol nifio,

Segin él la verdadera pedagogia <consiste en no ejerci-
tar una aetividad en el nifio mds que en tanto éste siente su
necesidad natural, o mis que después de haber ereado hihil-
mente esta necesidad si no es instintiva, de tal suerle gue el
objeto de esta actividad cautive al nifio, suscite a éste ol de-
seo de adauirirlo, ¥ que esta actividad misma posea o] corde-
ter de jucgos (16).

Identro de las escuelas nuevas constiluyen un gropso es-
pecial aquéllas que tienen un canicter principalmente meto-
doldgico, aquéllas en las que se aplica un método nuedo de
educaciin.

Asi el Sislerna Dallon ncentia el espiritu de iniciativa de
los ninos, confidndoles la eleccidn de los medios v del mo-
mento oportunos para [ realizacion de sus trahajos.

El Mdodo de Proveclos insiste mas en ol cardeier intere-
sante que ha de tener el trabajo, en el planteamiento de pro-
blemas ¥ en ln realizacion de éstos basdndose en ln propia
experiencin del nifo,




Las arganizariones de Winnetla y de \issouri se preocu-
pan sobre lodo de acercar la escuels a la vida real ¥ de que el
nifir compruehe por =i mismo los resultados de su actividad.

En &l método Montessori predomina mds el aspecto di-
déictico.

La fira. Monlessort (1870-1952) resome asi lo migion de
la pedagogin nueva: <El secreto del libre desarrollo del nifio
estii todo & en organizar los medios necesarios para su nuiri-
cidn interna: medios que han de responder a un impulso pri-
mitivo del nifio... Mas para que los fendmenos psiquicos de
crecimiento se produzean, es preciso preparar el ambiente de
an modo determinado y ofrecer los medios exteriores indis-
pensables. Es necesario que el ambiente contenga los medios
que permiten la autoeducaciéne (17).

Finalmente &l método Cousinel, un método de trabajo
libre ¥ colectivo, basado en la vida espontdnea del nifio.

Consine ( 1B89-19713). Para ello el primer principio de lo
nueva educacion es el respeto del nifio. <Se le respeta, prime-
ro, porque esta es la condicion indispensable para conocerlo;
después, porque se estimn que aquél se merece lanto como el
adulte, ser tratado como una persons moral: finalmente,
porgque numerosas experiencias han probado ya suficiente
mente que la actividad natural del nifo es buena ¥
util (18),

Ideas /base de la escuela nueva

Siguiendo el camino de reflexidn mareado por Luzuria-
gu (19), tritaremos nhorn de precisar mds esta vision gene-
il de la escuela nueve, analizando lns ideas contenidas en
ella.

I. La idea de vitalidad o vilalizacidn que hace referencia
al problema de la relacién entre los conceplos eseuela ¥ vida.

En la historia de la relaciin de estos dos conceptos cabse
distinguir tres momentos;

a) L escueln como preparacion para ln vido. Su objeti-
vo = dotar al alumno de toda elise de armas pars la olterior
slucha por la existencias

bl La direccion que aspira a intreducir en la eseucla ln
vida social misma.

=Haeer esto signilicn convertir coda una de nuestms es-
cuelas en una comunidad embrionaria de vida. llenas de ne-
tividades de diversos tipos ¥ ocupaciones que reflejan la vi-
da de lo =ociedad mdis amplios (J. Dewey).

g} Finalmente ¢l estadio svitalista=. Este se dirige ante
todo a lo vida misma del nifo, a su energia vital que quicre
exaltar v fomentar en todas sus manifestaciones.

2. La idea de la aclividad, en la que cabe distinguir cua-
tro formas:

Las dos primeras constituyen —segin Luzuriaga— la
carncleristicn de lns escuelas tradicionales:

a) La escuela de «sminima actividads, la escuela del me-
ro aprender, intelectual v memoristica.

b} La escueln de ln sactividad intelectual=, en la gque s
desarrolla la actividad del nifo por medio de pricticas y
ejerricios.

Y las dos dltimas son peculiares de las esouelas nueyvas:

¢} La escuela de -actividad miltiple-, en las que la ae-
tividiud s extiende desde lns manifestaciones exclusivamen-
te inteleetuales, a las (isicas, thenicas, emotivas v volitivas,
von juegos, trabajos manuales, elo.

) La escuela de ln <actividad espontiness, o de lo sau-
toactividads. En ésta ln actividad no es ordenada ol nifio
ilesde luera con progrimas, planes, ele., sino que surge libne-
mente en & o silo le es sugerida por el maesiro,

-

Cabe destacar que de estas dos dltimas formas de acti-
vidaid escolar, la mayoria de las escuelas nuevas se hallon
dentro de la de saotividad mialtiples,

A. La tden de fo experimentacidn. Por otra parte, lo idea
de que «el principio de aulosctividad es levado o su pleno
desarrollo metodologioo en las escuelns nuevas experimenta-
les tipo Montessori, Plan Dalton ¥ Decroly- (20).

4. La idea de fa liberlad, En primer lugar podemos refe-
rirnos a la slibertad diddcticas, de los métodos Monlessori v
Decroly, en los que, dentro de ciertos limites sefialados por
el mismo método, los nifios tienen libertad para elegir la for-
ma e realizar cierias operaciones.

(hirn manifestacitn la representan ¢l Plan Dalion, v las
=Escuelns de Comunidads de Hamburgo, en las que se per-
mite @ los nifios, no ya la libertad de realizar de un modo de-
terminado sus trabajos, sino también la de seleccionar estos
mismos ¥ hasto o los profesores gque les cnsefinn,

Pero ¢l aspecto mis importante de este principio es el
que hace referencia a su personalidad, a su cardcter, o sen, o
la libertad moral o de conducta, en el sentido en que s ex-
presa el Sr. Badley, Director de la Beadles School: <Por en-
cimn de todo es necesaria una almdsfera de libertad, porgue
sin libertad de crecimiento, sin libertad de eleccitn, no pue-
de haber desarrollo moral- (20):

5. La idea de la infaniilidad o de lo puerilidad, éstn es la
del reconocimiento de la peculiaridad de la infancia.

\ la que ya Rousseau aludit en su Emilio al protestar
contr los que <buscan al hombre en el nifio, sin considerar
lo que éste es antes de ser hombres.

6. Y, la fden de fn comunidad, que es base de toda o
nueva Pedngogia Bocial, v que ha adoptado diversas mani-
festaciones:

Desde la idea de Paul Natorp de que o individuo debe
ser educado por v para la sociedad, hasta las concepciones
de las escuelas en comunidads, ¥ las ~escuelas productivas-
alemanas pasando por la idea de Dewey de la Escuels como
seomunidad embrionarias, o la de Kerschensteiner de gque ln
Escuela == ante todo una comunidad de trabajos.

Slete principlos de la
Escuela Nueva

Para finalizar, ¥ con un doble ohjetivo: que sirva como
resumen por un lado, ¥ como referencia del andlisis que he-
mos efectuado sobre el nacimiento de la escuela nueva por
otro, transeribimos o conlinuacion tal coal fueron expresa-
dos los <siete principios de unidne, a los que fueron reducidos
los 30 principios formulados en los congresos de la Liga In-
ternacional de ln Educacidn Nueva de 1921 en Calais v 1932
en Mizn., Estos son:

1) El fin esencial de toda educacién serd preparar al
nifio o querer v a llevar o la prictica en su vida ln suprema-
cinn del espiritu; por tanto, debe tender, sea cual sea el princi-
pio en el que s¢ ingpire &l educador, 8 conservar v aumentar
en ¢l nifio la energia espiritual.

17




2} Debe respetar la individualidad del mifg. Esta no
puede desarmollarse sino con una disciplina que permita un
libre desahogo a las (werzas espirituales que hay en @l

3 Los estudios v, en general, ol aprendizaje parn la vi-
o debon dr '_iur libire curzo o los inlereses innaios del oifio, e=
decir, 8 aquellos intereses que se despiertan esponbdnes-
mente en é ¥ que encuentran su expresitn en milliples acti-
vidodes de orden manual, intelectanl, estétioo, social, ete.

i} Toda edad tiene su Nisonomia propa; cs necesaro,
por tanto, gue [ discipling individual ¥ colectiva sean froto
de ln arganizacién actuada por los nifios mismos con lo coo-
peracidn de los moestros. Ambas formas de discipling deben
reforzar ol sentido de la h‘-a;mnmh'ﬁidnd individual L anial,

3} La competicion egoista debe desaparecer de lo edu-
vaciin parn dar paso a la coopemeion que enseio ol nifo o
deber de poner su individualidad al serviciode la colectivi-
el

! La eocducneidn 111-1“111. por I |.iﬂu N e i!ll':lif‘rl
tanto la instruccion como la educacion en comin, excluve la
imposicion de un trato idéntico a los dos sexos; indica, mis
bien, una cooperacian que permile a cada sexo ejercer libre-
mente una influencia saludable sobre el otro,

71 La eduraciin nueva no prepars solaomente ol nifio
prarn ||n|q;i1r il ST on |'| I'ut||m in ||III'I1 Piltilﬂﬂnrln, -H'Il'l'.l.?: d-t"'
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obiedecer o sus deberes para con sus semejoantes, parn con su
nackn o para con toda la humanidad, sine que tiende tam-
hifn a desarrollar & ser humano conscienie de su 1|ig||i111|:i
e hombre. (21) m
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