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LA ELECCION
DE LOS LIBROS
DE TEXTO

Por FERNANDO PARIENTE

La elecelon de los libros:
un derecho
exclusivo del profesor

Recursos para el aula

La utilizaclon de
varios textos en el aula
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E planteaba recientemente en un pro-

grama de TV, cuyo objetivo es la de-

fensa del consumidor, el tema de los

libros de texto. No sigo este espacio

de la programacion, pero el asunto
prendié mi atencién profesional ¥ piqué. A
una presentacion parcial del problema —el
aspecto econémico de la cuestion—, le siguie-
ron unos comentarios topicos y superficiales,
para terminar en unas recomendaciones a las
asociaciones de padres con el fin de que se
unieran con fuerza las familias para rechazar
cualquier cambio de libros de texto. Se insis-
i también en que estuvieran los padres
alerta ante las represalias que los profesores
podrian tomar —suspensos, expulsiones—
por el hecho de mantenerse firmes e impedir
el cambio de los libros.

Estos comentarios creo que no merecen
otra calificacion que la de frivolos, en el me-
jor de los casos, denigrantes para los profe-
sionales de la ensefanza y, desde luego, com-
pletamente irresponsables.

El asunto no tiene mis trascendencia

ue la verificacion, una vez mds, de la falta
de seriedad con que nuestra sociedad se en-
frenta frecuentemente al tema de la educa-
cion de los niflos, pero a mi me sirve, ademss,
como molivo para iniciar una reflexion con
nuestros lectores, padres y maestros, sobre el
tema de los libros de texto y los recursos de
aula; quédese para olra ocasion el otro aspec-
to que subvace en el fondo del problema: la
intervencion de los padres v las asociaciones
en la marcha de la escuela, sus objetivos, su
campo de accion, etc.

La elecelén de los llbros:
un derecho exelusive
del profesor

N libro de texto es el eco de respuesta
a un programa oficial. Las autorida-
des académicas generales disponen lo
que los alumnos de cada curso tienen
que aprender en las distintas dreas;
los libros de texto ofrecen esos conocimientos
exigidos presentiandolos de acuerdo con unas
estrategias diddcticas determinadas.

Los programas que nuestro Ministerio
de Educacion crea e impone suelen ser muy
concretos ¥ determinados. La dnica excep-
cion reciente la constituia la programacion
de EGB y esta circunstancia estd siendo mo-
dilicada en la actualidad con la vuelta de los
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nuevos programas a los antiguos criterios de
conerecion.

Por esta razin los libros de texto ofrecen
un contenido que analizado sélo a través de
la observacién del indice de materias no pre-
senta diferencia alguna. Pero eso no quiere
decir, ni mucho menos, que los libros sean
iguales desde el punto de vista didédctico. En
cuestiones de aprendizaje no vale simple-
mente decir las cosas y, mucho menos, si
quienes tienen que aprender son nifios que se
encuentran todavia en una etapa de desarro-
llo evolutive con sus facultades intelectuales
a media miquina. El modo de presentar, la
estrategia, es mis importante que el conteni-
do. Los elementos que pueden formar parte
de la presentacién de una materia para el
aprendizaje son muy variados: la estrategia
consiste en el arte de combinarlos. Se me ocu-
rren ahora, sin pretender ser exhaustivo, al-
gunos mis importantes: la parcelacién vy se-
cuenciacion de los temas, el ritmo de avance,
la calidad v cantidad de informacidn, el nivel
v claridad de las explicaciones, el tempus de
desarrollo en la progresion de las ideas, la dis-
posicion graflica v el apoyo visual, los com-
plementos auxiliares (cuadros, esquemas,
ejercicios de aplicacidn y refuerzo...), el estilo
literario, la adecuacién del léxico a la edad de
los alumnos, la utilizacion del color, el forma-
lo, ete., ete.

El nimero de elementos que entran en
juego es, pues, muy numeroso. (Juizd a un
observador superficial le pueda parecer un li-
bro igual a otro; a un profesional no, porque
¢l producto final y su apIi{."ﬂhilidEJJ urqlm
alumnos es bastante diferente. Un libro pue-
de resultar lento para los nifios con un ritmo
de aprendizaje ripido, o demasiado esque-
miitico para los nifios que son lentos; abs-
tracto, falto de apoyos gréficos o escaso de
elementos de refuerzo para alumnos con difi-
cultades especiales, etc... Los libros son muy
diferentes, lo mismo que los nifios que lo reci-
ben plantean necesidades diversas y dispa-
res.

Por eso la eleccion de un texto es una ta-
rea dificil para el mismo educador ¥, no pue-
de ser miis que especificamente suya. Es cier-
to que elementos y presiones ajenos a la di-
dietica pretenden inmiscuirse andémalamen-
te en el ijuesn. pero los libros son un instru-
mento de trabajo v cualquier cortapisa que
atente contra la libertad del educador en la
eleceion de sus instrumentos es mala. La in-

rencia tanto de la Administracién como de
as asociaciones de padres en este asunto re-
dundard en perjuicio de los alumnos.
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Hace afos el Ministerio de Educacién
dictd una norma sobre la eleceién de los li-
bros de texto en la que se [ijaba un periodo
minimo de cuatro anos de utilizacion para
que el profesor pudiera optar por un cambio.
Pricticamente no se ha urgido después su
cumplimiento... Sospecho que eso se debe a
la evidencia de que aquello no contribuia a
mejorar nada.

Hay paises que establecen textos tinicos
v obligatorios para todos los alumnos de un
mismo nivel. De este modo es probable que
se eviten algunos problemas: los nifos pue-
den heredar los libros de sus hermanos, en to-
das partes se estudia lo mismo vy los cambios
de Centro pueden resultar menos trauméti-
cos, etc., pero no parece, a pesar de todo, que
esta sea una situacion envidiable a la que se
deba aspirar. Este tipo de uniformidad aten-
ta contra el derecho mis elemental a la liber-
tad, coarta la creatividad v mata el estimulo
profesional de los ensefantes; es, ademds,
una puerta abierta al endocitrinamiento
ideologico politico ¥ cientifico, v sblo seria
aceplable en un sistema que pretendiera la
fabricacién en serie de ciudadanos idénticos
entre si.

Recursos para el anla

OR lo que llevo dicho hasta ahora,
quizd dé la impresién de que mi pos-
tura sea la de defensa del hibro de tex-
to. Pues, tampoco. Creo que los tex-
tos son un recurso, pero no el mds im-
portante que podemos poner en las manos de
un nifio para aprender cualquier cosa; sobre
todo si, como es normal que ocurra, ponemos
en manos del alumno un solo libro de texto.

Aprender es el Gltimo resultado de un
proceso de descubrimiento. Hay que buscar,
observar, investigar, abrir camino con una
idea, lracasar, iniciar otro modo, comprobar,
contrastar v, al fin, llegar a descubrir. Eso es
aprender.

Contar como tnico elemento de apren-
dizaje con un libro que ofrece sélo el final del
proceso, los hallazgos consagrados, los resul-
tados, me parece un error grave. Nuestros
alumnos memorizan en lugar de aprender
porque nosotros les metemos en un camino
que solo lleva a la memorizacion. ¢Qué otra
solucién les puede caber si cuando comienza
el curso ponemos en sus manos el «ladrillos
del éirea correspondiente, les anunciamos cin-
co, diez, quince severos controles, o los que
sean, v les amenazamos con una prueba de
evaluacién final en la que deberdn dar cuenta
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I tema del mes

«tle pe a pa» de cuanta informaciéon contiene
el «ladrillo de marras-?

Un aprendizaje vivo exige la presencia
de unos recursos variados. En primer lugar,
diversas fuentes de informaci6n: alguna enci-
clopedia, monografias sobre los temas, libros
de texto de distintos aulores v editoriales, in-
formaciones de la prensa diaria, de revistas o
cualquier otro medio de informacién. Es de-
eir, que un aprendizaje vivo exige la concep-
citn del aula como un laboratorio de trabajo,
en el que los alumnos no sélo escuchan y mi-
ran al encerado, sino que trabajan indivi-
dualmente, en pequefio grupo o en gran gru-
po, utilizando una serie de recursos con los
que el aula debe estar equipada.

Pero ademis el alumno, siempre que sea
posible, debe observar v actuar sobre la pro-
Pia realidad objeto de su aprendizaje, o por
o menos acercarse a ella de una forma plésti-
ca, de ahi la necesidad de complementar el
aprendizaje con trabajos de campo, visilas a
fibricas, museos e instituciones piblicas, y
también con medios audiovisuales que sean
capaces de traer a la propia aula la presencia
de estas realidades.

«30lo se aprende lo que se haces, es de-
cir, lo que ha sido objeto de una manipula-
cidn activa. Ya decia Confucio: «oigo y olvi-
do; veo y recuerdo; hago v cmnprentfﬂ

Es bastante probable que cuanto acabo
de decir les suene a muchos a pura utopia.
Reconozco que, en parte, lo es.. ¥y no solo
porque su un cambio costoso en la
menl,alidaclljge os enseflantes, sino porque las
condiciones econémicas en que se mueve
nuestro sistema son un obstaculo muy dificil
que Gnicamente con enormes dosis de entu-
sigsmo e imaginacién puede superarse. No
existe presupuesto alguno para dotar a las
aulas de recursos vy el nimero excesivo de
alumnos por clase, con la falta consiguiente
de espacio vy el agobio de trabajo para el pro-
fesor, no permite meterse en muchas figuras.
Pero, de todas formas, las cosas son asi v asi
deben presentarse.

Justo es reconocer también que algunos
libros de texto estin confeccionados ya desde
esta perspectiva v persiguen el objetivo de
un aprendizaje vivo y dindmico. De hecho
muchos autores se han dado cuenta ya de que
un manual escolar no puede ser simplemente
una exposicion sistemitica del contenido de
una ciencia. La concepeion del texto como un
punto de partida, una guia que abre camino
v posibilidades de trabajo v un estimulo se
va imponiendo poco a poco. La calidad se mi-
de va en muchos sitios por el cardcter diver-
gente de las obras, por la apertura de sus
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mensajes, las posibilidades de actividad que
ofrecen y las referencias a otros recursos que
[acilitan,

En estos casos la eleccion no ofrece duda
v ninguna circunstancia puede impedir al
profesor tal eleceion.

La utllizaclén de varlos
textios en el aula

XISTE ademis, en el peor de los ca-

sos, la posibilidad de realizar una ex-

periencia bastante parcial, pero que

tiene la virtud de estar al alcance de

casi todo el mundo. Consiste en la
eleccion de distintos manuales que puedan
ser ulilizados por los alumnos, al menos du-
rante el tiempo de clase, como libros de con-
sulta v elementales recursos de aula. Si se
consigue que cada alumno tenga su texto pri-
vado, pero después se una en la creacién de
un fondo comin de textos variados, mejor.
El sistema ofrece la dificultad de que el fondo
de recursos asi creado serd, en principio, po-
bre, pero siempre es un comienzo de algo que
puede ir engrosindose afo tras afo. Tiene,
en cambio, la inestimable ventaja de intro-
ducir eflicazmente a los alumnos en una con-
cepeion de aprendizaje mas real y rico. Con
estos sencillos elementos el profesor puede
iniciarles en una dindmica de bisqueda, com-
paracion e incipiente investigacion y el alum-
no siente en la prictica que I%gun se exige de
&l no es que memorice nada, sino que descu-
bra ¥ comprenda.

Claro que junto a esta medida seria ne-
cesario arbitrar otra serie de estralegins mds
amplias que la hiciesen posible. Me parece
que el tema de la evaluacion, los criterios que
se emplean para evaluar, lo que se evalia y la
misma forma de realizar la evaluacion debe-
rian de ser previamente revisados y adapta-
dos por el profesor antes de embarcarse en es-
ta pequena aventura. De lo contrario el obje-
livo perseguido por un lado, resultaria malo-
grado por la actuacién impuesta en el otro.

No es lo mismo, en definitiva, medir el
resultado de la memorizacion de unos conte-
nidos concretos, que seguir ¥ observar un
proceso de investigacion y busqueda. En el
primer caso le bastaria al alumno un libro de
texto v al profesor un examen; el segundo ca-
s0 requiere un contacto continuado con el
trabajo del alumno, el conocimiento de la
amplitud de fuentes de informacion que ha
ulilizado, su capacidad de sintesis y la medi-
da de la profundidad de la comprension del
tema. Una evaluacion realizada asi requiere
sin duda una gran riqueza de recursos.
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