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® Los nuevos programas para la
‘nsenanza General Bdsica pue-
den significar un paso atrds en la
linea metodologica marcada por
las orientaciones pedagdgicas de
1970.

® La excesiva minuciosidad en la
descripcion de objetivos dota a los
programas de una rigidez que,
unida a su obligatoriedad, limita-
ra la creatividad, la variedad v la
riqueza de la escuela.

® No se pueden determinar con
ese grado de detalle unos mismos
objetivos para todos los ninos de

® Simplemente cambiando en el
enunciado de objetivos la palabra
«conocer» por la de «descubrir» no
se introducen los métodos activos
en la escuela. Para descubrir ha-
cen [alta ilusion, oportunidad, li-
bertad y tiempo.
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ACE unos dias asistimos a una reu-

nién en Madrid en donde los princi-

pales responsables de la Ensefanza

General Bdsica nos expusieron las ra-

zones que han llevado a la remodela-
cion de programas de la EGB que se ha cris-
talizado v concretado para el Ciclo Inicial en
el Real Decreto 69/1981 de 9 de enero, junto
con la Orden Ministerial del 15 de este mis-
mo mes.

Sin perjuicio de que Padres ¥y Maesiros
dedique en proximos nimeros atencion espe-
cial al tema, quiero expresar en estas piginas
mi primera impresion ante estos programas
renovados. Para el lector no asistente a la
reuniton aludida he de hacer constar que las
ideas clave de la exposicion de aquel dia es-
tin en gran manera contenidas en el docu-
mento base publicado en el nimero 206 de
Vida Escolar (pp. 3-15).

Tengo que manifestar, ante todo, mi
identificacion con los fundamentos psicologi-
cos, pedagogicos v diddcticos, socioldgicos y
organizativos que se exponen en el documen-
to eitado, asi como con muchas de las conclu-
siones plasmadas en las nuevas directrices: la
estructuracion en ciclos, el cardcter no auto-
miilico de la promoeidn, la necesidad de reci-
claje ¥ documentacién de apovo para el pro-
fesorado, v también mi satisfaccion por el ca-
mino de participacion que se inicia a parlir
de ahora en la elaboracion de los programas.
Pero al mismo Liempo no puedo por menos de
cxponer algunos lemores que me asaltan al
considerar el detalle del planteamiento y
conlenido de los programas, Lanto en el Ciclo
Inicial (€Ya sin remedio?), como en los ciclos
medio y superior.

Objetivos coneretisimos
y obligatorios

N primer lugar, me llama la atencion
la preocupacion, casi obsesiva, por
concrelar hasta limites insospechados
los objetivos  «imprescindibles» del
aprendizaje de nuestros nifos en la
EGB. Se habla de que las orientaciones pe-
dagogicas de 1970 eran demasiado generales,
ademis de no vinculantes, ¥ que esto habia
dado lugar a una variedad excesiva de nive-
les en los libros de texto de las distintas edi-
toriales. A esta razén, entre otras, se achaca

el supuesto bajo nivel de los alumnos al ter-
minar sus esludios de EGB, traducido en ese
dato del 30% de nifios que no obtienen el Li-
lulo de Graduado Escolar.

Entiendo que el andlisis de las causas de
esle «fracasos colectivo habra sido profundo
v discutido, centrindose en las razones que
pueden explicar esa inadecuacion entre los
niveles alcanzados por los alumnos después
de su escolarizacion v las tareas exigidas a la
hora de su evaluacién. Supongo que se ha-
brin estudiado las causas que fundamentan
lu falta de motivacion del alumnado por las
malerias del curriculum: también que se ha-
brin analizado las demis dificultades estruc-
turales, pedagogicas v sociologicas que en-
trafa toda planificacion general de la en-
sefianza en un pais lan variopinto como el
nuestro. Sin embargo, aunque el anilisis ha-
v sido realizado asi, no puedo llegar a las
mismas conclusiones. No sé como del simple
formular la obligatoriedad de unos «niveles
cultlurales minimos» se pueda deducir inme-
diatamente un mayor éxito escolar. No e me
explica por qué el alumno ahora va a apren-
der mis (v muchisimo menos edmo va a edu-
carse mejor). La respuesta al por qué suspen-
de un alumno nunca puede estar en una de-
claracion general de lo que es obligatorio que
sepit. La adecuacion de los niveles obligato-
rios a las capacidades de los alumnos no pue-
de realizarse con tal grado de detalle para to-
dos los nifios del pais.

2 Qué es lo impreseindible?

E insiste, por otra parte, en la necesi-

dad de distinguir entre objetivos im-

prescindibles v deseables, mientras me

llueven las preguntas y las dudas:

tQué es realmente lo i-m-p-r-g-s-c-i-n-
d-i-b-l-e? éCon qué criterios se determina?
€0uién lo determina? éEs imprescindible pa-
ra quién?

Hace unos aflos, en un congreso sobre
Didactica de las Ciencias en la EGB, se plan-
led una encuesla a los asistentes —unos cien
profesores del drea— en la que se les pedia la
enumeracion de las «cinco cosas de ciencias
que necesariamente debe conocer un alumno
al terminar la EGB-. Con una clara ventaja
aquel «Hit-Parades fue ganado por el Princi-
pio de Arquimedes. La reflexién era inmedia-
ta v demasiado facil: {Cudntos de entre los
gque alli estibamos habiamos necesitado en
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nuestra vida, salvados los exdimenes escola-
res, conocer el Principio de Arquimedes?
¢Qué significaba para nosotros sconocerlos?
tEl nifio de 13 afios que repite correctamente
lo de «Todo cuerpo sumergido en un [ui-
do...», conoce mejor o peor aquel hecho cien-
tifico que el nifo de 6 que se dedica a hacer
barquitos de plastilina y los coloca en el agua
de la banera? ¢Qué era, en [in, lo imprescin-
dible?

Probablemente se me responderd que es
solo en el terreno de las técnicas instrumen-
tales basicas (back (o basies: lectura, escritu-
ra, aritmética), donde se habla de necesidad.
Pero en los programas renovados el caricter
de obligatoriedad v vinculacion alcanza tam-
bién a muchos otros objetivos de otras dreas.

La upodan de los
anteriores programas

AMBIEN se nos ha dicho que los

programas renovados surgen de una

poda, después de una jerarquizacion

y seleccion de contenidos, de los anlte-

riores. Kn este aspeclo, vistos los re-
sultados, también ha de hacerse una refle-
xion. ¢Es que se trata simplemente de que en
lugar de tenerse que aprender los nombres de
todos los huesos del cuerpo ahora el alumno
solo tendrd que enumerar los nombres de la
clavicula, costillas, esterndn, himero, fémur
y rotula? (Objetive 1.1.3 previsto para el
drea de ciencias en el Ciclo Medio). Asi ex-
puesto suena a algo como «rebajas de eneros:
El mismo género, mis asequible. En definiti-
vil se trata de lo mismo de siempre: de recor-
dar un nombre y sefalar una parte del cuer-
po, de preguntar al profesor y al libro (las au-
toridades) la respuesta y la solucién, porque
ellos tienen siempre el problema previsto y
saben cudl es la salida correcta. Sigue siendo
un programa muchas veces estitico y con-
vergente, que concibe la escuela como el lu-
gar donde se almacenan los conocimientos y
donde la clave del aprendizaje (?) estd en el
liderazgo ¥ protagonismo del profesor (auto-
cracia, dogmalismo, papel pasivo v acritico
del alumno). Todo lo que conduzea a reforzar
la idea en el nifio de que el proflesor tiene la
solucién de todo («¢Estd bien, sefor?, «éDa
23, verdad profeds) resta posibilidades al ca-
mino de la investigacion personal y afianza
posluras pasivas v acriticas.

N

Quizds parezea lajante v gratuita esta
conclusion, pero en muchos casos el conteni-
do de los nuevos objetivos sigue ciertamente
esa linea. Parece como si al redactarlos nos
hubiéramos olvidado de que Piaget (itantas
veces citado!) fambién decia que cada vesz
que le ensefiamos al nifo una cosa le estamos
privando de la maravillosa experiencia de
descubrirla. Y la descubrird no cuando le re-
dactemos el objetivo, olra vez convergente,
de «Descubrir que...», sino cuando la activi-
dad, el método, le permitan la libertad de en-
conlrar muchas olras cosas mis, fjue nunca
habriamos previsto, llegar a3 metas que no
habiamos imaginado. No se trata de decir lo
que ¢l nino tiene que descubrir, sino de suge-
rir la actividad, los medios v la melodologia
que le permitan llegar a descubrir algo.

i ha habido «poda» de los programas
anteriores ciertamente, creo que todavia nos
hace falta otra tarea de jardineria: el injerto.
Porque insisto en que el drbol patron, las ba-
sos filosdlicas, psicologicas v demiis son abso-
lutamente sanas, viilidas v aceptables. Si se
trata entonces de enunciar objetivos mini-
mos (Cimprescindible?), bastaria con formu-
lar unos pocos, quizis no mas de treinta en
cada drea v ciclo, pero que en si encerraran
realmente la concepeion de la educacion que
por otra parte declaramos profesar.

«ulDeja que nazean flores
cada instanten

La proliferacién v concrecion de objeti-
vos ciertamente llevard a la uniformidad : ese
nivel minimo que se desea para toda la po-
blacion infantil espaiiola. Todos nuestros
nifios sabrin de memoria el romance de Abe-
mimar (Lenguaje 1.1.26), sin importar la es-
cuela donde hayan estado, ni el libro que hu-
bieran comprado, ni la personalidad de su
maestro, ni sus propios deseos e ilusiones.
Todos, al terminar la EGB, podrin (tendrin
que) explicar que los electrones tienen la pro-
piedad de intercambiarse de unos dlomos a
otros originando moléculas v cristales (cien-
cias 2.9.6), sin importar que a esa edad pro-
bablemente el nifio no sea capaz de pensar en
abstracciones como electrin, dtomo o molé-
cula.

No quiero entrar en la discusion indivi-
dual de la oportunidad v adecuacion de cada
uno de los objetivos propuestos. Mi duda estd
ahora simplemente en el porqué de esos obje-
livos ¥ no otros, en por qué esa obsesién por
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la uniformidad en temas v materias tan opi- La vida v 1a eseuela
nables. ¢lis que ya hemos encontrado una 5

| verdad v necesitamos crear un dogma para NTES de terminar estas notas apre-
repartir? La exhuberancia de tareas escola- suradas v de primera impresion al co-
res, necesaria para el logro de tantos objeti- nocer los programas renovados, quie-
vos obligatorios, podra llegar a ahogar el naci- ro hacer una altima reflexion sobre el
miento de iniciativas v caminos diferentes. acercamiento que se pretende de los
¢ Por qué no olras asignaturas, otros medios, programas a la vida real. Se cita la inclusion
olros mélodos? €Por qué se pone de hecho ese de temas como la educacion vial, la salud, la
limite a la ereatividad e investigacion didéc- ecologia, la erisis de la energia. Aceptando
lica? (ks que ya no es necesaria la bisqueda completamente gue esos son temas de conli-
v la creacion? ¢Es que se puede buscar el me- nua actualidad, creo que el auténtico acerca-
joramiento de la escuela fuera de las aulas? miento a la vida no puede efectuarse de una
¢lis que para experimentar en la escuela manera estruclurada en la convergencia,
olros lemas va a ser necesario que se planifi- porque corremos el riesgo de esclerotizar pro-
que por decreto? No creo cierlamenle gue blemas vivos al convertirlos en libro de texto.
ezt hora semanal de «libre disposicions sea La vida es la ausencia de soluciones, es el
oxigeno suficiente para el nacimiento de flo- cambio, la dindmica, la sorpresa, Lodo de al-
res en el ecosistema escolar, agobiado por la guna manera improgramable en cuanto a
necesidad de crecimiento de tantas olras contenidos. Quizis sélo pueden sugerirse pro-
plantas. cesos, medios v actitudes. La utilizacion de la

Pienso, en resumen, que las orienlacio- prensa en la escuela es, por ejemplo, un me-

nes ¥ criterios sistemiticos deben ser comu- dio ( va utilizado en olros paises de Europa y
nes para todo el Estado v emanados del Mi- América) que, juntamente con los métodos v
nisterio, pero el delalle de la elaboracion del lecnicas para tralar de forma divergente los
curriculum no puede circunscribirse exclusi- problemas alli planteados, probablemente
vamenle a esos niveles, como lampoco a los ayudard a afianzar mis esas actitudes de
regionales, sino que debe ser producto de ca- biisqueda v sentido eritico, esa capacidad de
da escuela, teniendo en cuenta las necesida- iniciativa v de responsabilidad, esa educa-
des del alumno v las caracteristicas de su en- cion para la libertad, el pluralismo, la tole-
torno (familiar, social, cultural, regional, na- rancia ¥ la convivencia que queremos para
cional...) nuestros nifios, =
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