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Nao es necesario insislir sobre lo obvio: Paulo Freire represenla una de las corrienles pedagigicas
conlempordneas de mayvor fecundidad. ﬂfrfrr dificullades de mfup.fmmn a la priclica escolar normal (o
normalizada ) por diversus razones. En primer lugar porque sus experiencias v las reflexiones ledricas y
sislemdlicas elaboradas en lorno a ellas se han realizade sobre adullos. Y adullos en circunslancias muy
especiales: poblaciones del lercer mundo, somelidas al desamparo social absolufo. En segundo lugar —¢
inlimamente relacionado con la anlerior— porgue los supuesios doclrinales de su pedagogin no son neufros.

Llevan una carga polifica precisa, exigen una opeidn explicila por parte del educador. Por dllimo, el
desarrollo, los mélodos, los objelivos finales de una larea educaliva a lo Freire, pasan por la escuela, pero la
deshordan ampliamente. Su emperio diddclico recae, no stlo en (llima instancia, sino de forma baslante
inmediala, por exigencias del mismo mélodo, en la sociedad donde se halla la escuela, en sus esfrucluras, en
sus comporfamientos. Desde esle dngulo no es solamenle una pedagogia, sino un proveclo global, un disesio
uldpico, en el buen uso que suele darse a esla palabra en un conlerto de cambio radical de la sociedad.
Por lodas estas razones, Freire despierin fobias v devociones precipiladas. Se le rechaza injusiamente o se le
canoniza en cualquier experiencia escolar, sin lraduceion ni mediaciones, haciéndole desembocar conlra é v

confra sus verdaderos planfeamienlos, en algo muy parecido a la demagogia.

I.—Origen y priactica pe-
dagogica de Freire

Es brasileno, nacido en Reci-
fe (1921), licenciado en Derecho
en la Universidad Federal de
Pernambuco, en cuyo Departa-
mento de Edueacién v Cultura
inicid las primeras experiencias
de pedagogia social. Posterior-
mente, en 1961, mis esclarecidas
tedricamente v mds sistemati-
zadas, se convirtieron en un am-
bicioso proyecto para extenderlo
oficialmente a todo el pais,
Constituian un éxito espectacu-
lar de erradicacidn del analfabe-
tismo v ocurria en los tiempos li-
berales del gobierno Goulart.

Poco despuis empezaba a
comprobarse que los <pacientess
de esta pedagogia no sélo apren-
dian a leer v escribir, sino tam-
bién a pensar, a «pronunciars
palabras incomodas acerca de la
realidad en que vivian. En la re-
gidn situada al nordeste de Bra-
sil, donde transcurria la expe-
riencia, sobre una demografia de
mis de 25 millones de habitan-
tes, donde aproximadamente 15
eran analfabetos, una pedagogia
de este tipo oblenia alge mds
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que resultados didacticos. Se
convertia en una poderosa [uer-
za de movilizacion v conciencia-
cion politica. A la caida de Gou-
lart, Freire fue fulminantemente
desaulorizado, pasé tres meses
en la cdircel v se exilé al Chile de
Frei, donde continué la expe-
riencia.

Tras la convulsion de Chile, el
pedagogo brasilefio se incorpord
al Departamento de Educacion
del Consejo Mundial de las Igle-
sias, a lravés de cuya platalor-
ma continda sus trabajos v ela-
boraciones. La «Unesco ha asu-
mudo sus aportaciones. Y desde
el Centro Internacional de Do-
cumentacion de Cuernavaca
( México), en colaboracién con
Hlich ¥ Fromm, ha generado
multitud de encuentros v refle-
xiones escritas sobre la misma
temiitica. Actualmente dirige
prolagoniza una experiencia
educativa en Guinea - Bissau.

Il.—Las lineas pedagogicas
de Freire
—Frenle a educacidn abanca-
rias, educacidn problemalizado-
ra. Como lodos los pedagogos

licidos, Freire se opone a una
ensefanza consistente en la tras-
mision de contenidos que se reci-
ben v aceptan pasivamente.

«Depositar= o acumular leccio-
nes en el cerebro de los alumnos
no es educar, sino todo lo con-
trario. En primer lugar, porque
esas ensefianzas no las produce
una sociedad neutra. sino una
sociedad cruzada por injusticias
v desequilibrios, cuyos conteni-
dos no hacen mids que perpe-
tuarla. Y, en segundo lugar, por-
qque no despiertan ni desarrollan
la principal dimensién humana:
su capacidad eritica, su imagina-
cion. Como decia Piaget, siem-
pre que se ensefla una cosa, se
priva a alguien de la oportuni-
dad de inventarla o descubrirla.
Lo contrario es una educacion
problematizadora. Porque pro-
blemas, al fin v al cabo, es el
nombre real de las preguntas.

En cuanto que ataiien al indivi-
duo v su condicién. En cuanto
que estin conectados con otra
mis amplia red de problemas
que es el entramado social del
hombre en relacidon con los de-
muis hombres vy con la naturale-



za. Y problema, en definitiva, es
la realidad Gltima del hombre,
en cuanto que su existencia estd
siempre por resolver; en cuanto
su proyeclo nunca es acabado v
solucionado,

Frenle a una conciencia
midgiea, una conciencia crilica.
Coneiencia migica o conciencia
ingenua es en la concepeion de
Freire el modo habitual de en-
tender la realidad v responder a
ella. La informacion sobre la
realidad de lo que pasa, los jui-
cios valoratives, las concepeio-
nes sobre el mundo, la vida v la
sociedad, las respiramos como el
aire, trasmitidas de generacion
en generacion, se deslizan espon-
tineamente desde la mesa del
educador a la cabeza de los
alumnos. Configuran la vida,
alirman la sociedad, la congelan
v la mantienen.

Frente a ese modo ingenuo,
g8 NEcesario provocar siempre
como si fuera por primera vez, el
encuentro con las cosas y las
preguntas. Flexionarlas v refle-
xionarlas dentro de uno mismo.
En este sentido lo que Freire lla-
ma lemas o palabras «generado-

ress desempefian un papel esen-
cial. Cada cuestion, cada unidad
temilica, es susceptible de and-
lisis profundos vy vinculaciones
con la vida real del que intenta
aprenderlas. Y, a su vez, las re-
laciones de unas cuestiones con
olras, generans= nuevos descu-
brimientos, nuevas razones. Y
¢slas, progresivamente, nuevas
preguntas que es preciso indagar
v responder. Asi nunea es cerra-
do el proceso de educacion, co-
mo la vida misma, ¥, al mismo
tiempo que se aprende, se apren-
de a aprender.

—Rellexion, practica
vy dialogo

Lo que se ha llamado educa-
cion tradicional no sélo transmi-
te una informacion que se aloja
pasivamente, sino que —y preci-
samente por eso— convierte al
educando en un ente pasivo, Lo
inhibe frente a la realidad. Lo
inmoviliza. Freire proclama lo
contrario. U nicamenle se apren-
de haciendo y reflexionando pos-
teriormente sobre lo que se hace,
para volver nuevamente a ha-

cer. Se trata, pues, de una vision
rigurosamente dindmica del
hombre v de la vida. Piénsese en
un drea sumamente deprimida de
lo gque hemos llamado tercer
mundo. Informarse en ella de lo
que la realidad es, lleva inmedia-
tumente a lo que la realidad debe
ser. La toma de conciencia

conciencigcion— empuja a
cambiar esa realidad. Y la expe-
riencia de esa transformacion se
hace nuevamente contenido de
CTSENansa.

Esto esti estrechamente vin-
culado a otra de las lineas funda-
mentales de Freire. La educa-
cién solo es pesible dialogica-
mente. Se aprende dialogando.
Por tanto, comunilariamente.
Esto lleva consigo un puiiado de
implicaciones  verdaderamente
sustanciales. En primer lugar,
no hay propiamente educadores
v educandos. La propia dindmi-
ca del grupo sumerge a sus parti-
cipanles en una siluacion en que
todos ensefian vy aprenden al
mismo Lliempo, teniendo como
referencia mixima la realidad v
la interpretacion critica de la
misma.

U'na concepcion de la educa-
cion sobre estos supuestos es,
evidentemente, una tarea que
desborda un programa escolar
concreto v los tradicionales
planteamientos diddeticos. Una
«traduceion= de Freire para con-
verlir sus posiciones en crilerios
operalivos para cada aula v ca-
da dia es ciertamente dificil. Tal
vez por eso las experiencias pe-
dagogicas que intentan reprodu-
cirlo, sobre Lodo entre nosotros,
se ciflen la mayvoria a situaciones
paralelas v relativamente aisla-
das.

EEn contrapartida, su métlo-
do, muchos de sus programas
concretos v las intuiciones gene-
rales, son aplicables con fruto a
olras instancias sociales de agru-
pacion ¥ objetivos comunitarios,
sociales v politicos.

En cualquier caso, una lectu-
ra atenta de sus obras, permite
incorporar a la prictica habitual
de la ensefianza pautas de una
gran fecundidad. =
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