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Los grandes pedagogos

CENTENARIO DE
ROGER COUSINET

Se celebra esle ario el cendenario del nacimienlo del tlusire pedagogo Hoger Coustnel,
a quien se debe especialmente la idea del lrabajo en grupos, que condribuyd eficazmente
a la renovacion melodoldgica de la escuela y facilild el impulso de la denominada wescuela nuepay.
Hoger Cousinel nacid el 30 de novtemnbre de 1881 en Arcued, v eslos son algunos dalos de su vida:

Ingresa en el Liceo Michelet. En 1894 permanece in-
terno en este colegio de discipling rigida v triste, mis
hien que severa. El jardin estd prohibido para los
alumnos. La duracién del curso es muy larga.

Se define su vocacidn de Profesor, aungue trabaja con
su padre en ol aprendizaje de la miisica.

Termina su Bachillerato en Filosalia ¥ al afo siguien-
le smpieza su preparacion para la Escuela Normal
Superior.

\ causa de las dificultades que le presenta su visla, es
declarado exento del servicio militar.

Fracasa en el concurso a la Normal Superior v decide
entonces ingresar on ¢ cuerpo de Inspeccidn Prima-
riiL.

Licenciado en Letras, debuta como Profesor en Mala-
koff, lcon un curso preparatorio de 75 alumnos!

Primers estancia en [talia. Recoge notas para realizar
una ambiciosa obra sobre la pintura italiana, proyec-
to que abandonaria mds adelante. Ese mismo afio es
nombrado Secrotario de lo revista <L &ducatear mo-
dernes,

Es nombrado secretario de la Sociedad A. Binet para
el Estudio de la Psicologia Infantil. Accede por con-
curso al cuerpo de luspeccién Primaria.

Asume la direccion de la revista =L dducatenr moder-
ni=. Bajo la direccidn de Durkheim comienza la Lesis
sobre «La vida social de log nifoss.

Es movilizado por la Guerra. Herido en 1915, pasa a
los Servicios Auxiliares.
Es un afio de importantes trabajos. Después de nu-

merosis experiencias pone por fin a punto su mélodo
de trubajo libre por grupos.

Funda con Mme, T. G, Gueritte una Sociedad Pe-
dagigica, <La Nouvelle Educations, que durante 18
afios publicard unos Cusdernos mensuales,

1922. Primera edicidn de un folleto sobre el trabajo libre

1925.

14931,

1941,

194,

1945,

154,
1951.

1952,

19549,
1964,

1975,

[ROF Erupios.

Se celebra en Paris la IV Asamblea de «La Nouvelle
Education=, con la participacién de Jean Piaget.

Congreso de «La Nouvelle Educations en Paris. Aou-
de Maria Montessori, que pronuncia una conferencia
ante 1L personas.

Cren la rovista de psicologia: «Las primeras manifes-
taciones de la vida social en el nifos.

En plena Guerra Mundial un bombardeo destruye su
casu y el fichero en el que constaban todas las anota-
ciones que habia tomado a lo largo de su vida.

Comienzan sus cursos de Pedagogia en la Sorbons,
que durarin hasta 1958, Funda «L'école nouvelle
francaises

Publica =Lecciones de Pedagogin-.

Publica «La vida social del nifios. «L."Education nou-
velle-. -Haz lo que yo te digu-.

S traduce al espanol su obra «Un método de trabajo
libre por grupos= v al afio siguiente «La educacidn
nuevae,

Publica =Pedagogia del aprendizajes.

Funda, con Louis Raillon, la revista «Education et
Devéloppement =

El 5 de abril muere Roger Cousinet en Paris,

Fsin breve cronologia exid exiractada de fo que pu-
biied su hijo Pierre en el nidmers exiraordinario
dedicado por la revisla «Educalion el Devéloppe-
mends { julio-seliembre de 1873 ) en ocasidn de la
muerle de su padre, Roger Cousinel.
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Reflexiones pedagogicas, de Roger Cousinet

l. los nifios pequeiios traba-
jnn lanto durante los seis primeros
anos de su vida que es facil com-=
prender que Heguen a lo escuela
un poco fmtigndoes va.

2. El nifio pequedio gue comienn o
andar ¥ a hablar se propone cada dia
ung nueva larea gque hacer, Pero esia
larea estd exactamente proporcionada
a las fuerzas que é tiene ¥ que sdlo &l es
capaz de conoeer,

3. El educador gquiere, n trovis
de lns materins que ensenn, de su
influencin ¥ de tods su actividad,
prepacar al nifo. ;| Prepararle para
quéf Sin duda alguna para no ser
vo nifio. La educaciién s, por tan-

14

to, en su forma mias teadicional,
un rechazo de ln infancia. Pero el
nino =¢ agarra o su infancia ¥ por
a0 rehiisa con tanta frecucncin lo
cducacion, o no la acepta mis que
n regafindientes o coge de ella silo
aguello que lo mantiens como
.

4. El nifio pequedio no quiere, de
ninguna maners, converlirse cn o ma-
yor. Preliere converlirse en un gran
nifo, un nifio shechos, como dice Rous-
TR

#. Los padres dicen a sus hijos:
wline no puede pasarse la vida di-
virtiendoses. Esta es también la
opinidn de los ninos.

. Para los padres las vocaciones
representan siempre ung  liberacidn,
Por fin puede uno dejar de hacer lo que
no le da la gana de hacer. Para los
nifkos, sin embargo, representan la liber-
tad, porque al fin pueden hacer lo que
quicren hacer. Por eso muchas veces
padres @ hijos se levan tan mal duran-
be las vacaciones.

7. Los padres v los edueadores
tienen miedo de la libertad de sus
hijos porque ereen que la libertad,
tanta para los nifios como para
ellos mismos, produce &l desorden.
Sin embargo, para los nifnos la li-
bertnd supone la posibilidad de

construir su orden.

8. Todos queremos que los nifios
ndguieran hibilos, v, sobre todo. bue-
nos habitos. ¥ también queremos que
abandonen sus malas costumbres. Pero
el nifio no adguiere un hdbito (gque en si
no es ni bueno ni malo) méds que para
[acilitar una aceion que, en cierlo mo-
mento de su desarrollo, le es a la vez di-
licil v necesarin. Por sjemplo, s: pone a
gatas para levantarse cuando se cue
porque necesita levantarse, descubire el
pasamanos para bajar por la escalers
porque quiers bajar por las escaleras,
empuiia ¢ mango de la cucharn..., ete.
Y abandona estos hibitos cuando des-
cubre que puede desarrollar sin ellos
las mismas acciones, o incluso realizar-
las mejor. Por esto mismo el nifio se ne-
siste ¥ se obsling cuando se pretende
hacerle adguirir prematuramente hibi-
Los que en ilugmr de fucilitarle la accidn
s |a hacen més dificil, como cuando se
le obliga demasiado pronto » coger la
cuchara entre los dedos indice v pul-
Eur.

B. sEntonces, yo soy un indtil,
dice el maestro, si los alumnos
pueden investigar v descubrir las
cosas sin min, Poro, jpor gqué querer
¥ vhmo poder ser ftil a quien no
tiene necesidad de nosotros?
Cuando el nine comienza a andar
solo ln madre avispadn no le da In
mano mas gue cuando el nifho le
tiende ln suya, Contentémonos
con tener ln mano preparada. Mu-
chas veees el educador se mete
donde nadie le llama.



10, Stempre tratamos de com-
prender a los nifios. Pongdmonos en su
lugar con el pensamiento, pero silo con
el pensamiento v sin que ellos lo nolen.
L.as personas mayores deben ser siem-
pre persanas mayores, Cuando el nifio
se vuelve hacia su madre s a una ma-
dre a quien desea encontrar ¥ no a una
compafers de juego. Cuando el alum-
no se dirige al profesor, tiene necesidad
de un profesor, no de un compaiero de
trabajo. La infancia tiene necesidad de
fue existan los adulios. No tengamos
ni vergiienza ni temor de nosolros mis-
mos, Se nos recomienda conlinuamen-
te no hacerles crecer a la Mierza para
que [leguen mds rpidamente 8 nuestra
alturn. Mo nos empequefisecamos para
ponernos a la de sllos.

11. El psicologe escolar obser-
va, experimenta, investiga, explica,
¥ de estn manecra trata los casos.
Pero al educador le toea evitar lo
miis posible que scurran estos ca-
S8,

12, El profesor piensa que su pa-
pel consiste, sobre todo, en hacer tra-
bajar a los alumnos. Pero cuando Ui
obligas a trabajar a alguien, a un escla-
vo o & un obrero, es para recoger el fru-
to de su trabajo. ¢Como ibas a hacer
trabajar a una persona para que su Lra-
bajo le aproveche a ella ¥ no a ti? El
alumno trabaja si & quiere, no se le ha-
ce trabajar. ¢Por qué te empefias en
hacere trabajar parm tu provecho?

13, Y precisamente porque el
alumno trabaja para el maestro, el
maestro le castiga cuando no tra-
baja o trabaja mal ¥ le da un pre-
mio cunndao lo hace bien, sMuchas
graciass, dice el profesor, cuando
el alumno se sienta después de re-
petir correctamente la leccion.

14. El profesor de aritmétlica
manda a los alumnos que hagan un
problema. Les dice para animarlos que
es un problema facil, que se trata de un
caso particular derivado de una regla
general ¥ que, por lo lanlo, oo lienen
mis que aplicarla a ese caso particular,
Como si la aplicacion de lo general o lo

particular fwera asi de ficil parm los
nifios!

15. Se le proporciona al alumno
los datos de un problema para que
encuentre ln solucidn, Pero resultn
que en la vido, incluso en ln escue-
la, la dificuliad de muchos proble-
mnas no consiste en hallar la solu-
einn, sine en tener Ltodos los datos,
Si se conoeen los datos lo demiis no
tiene mayor dificultad, va sea una
disertacion o un problema econd-
mico: pero ln eseuecla nos ha acos-
tumbrado a buscar soluciones in-
cluso, algunas veces, antes de co-
nocer los datos, «Precio de un pan=
tuline, eseribin un alummo al re-
solver un problema donde se ha-
blaba de litros de vino,

16. Efectivamente, no se puede
pretender que el nifio legue a nada si
no se le proporcionan métodos de
aprendizaje. i%ué serin del profesor si
tampoen se be diese ningtin método de
ensefinnza?

17. El profesor de literaturs
conserva en la escuela las grandes
obros literarins, las inmortales, lo
mismo gque su enlegn, el encargado
del museo, conserva lns grandes
ohras de la pintura ¥ de la escultu-
ria. El también Ins expone v se las
mucsira a los visitantes... Ahora
hien, los visitantes del museo, en
general, son voluntarios (salvo en
¢l caso de lns visitas grupales de
alumnos), vienen cuando quieren
¥ miran lo gque quieren. Pero la vi-
siln n ln escucla es obligatoria, ¥
los alumnos no pueden mirar todo
lo gue les viene en gana. Para que
no miren las obras que no deben
mirar, esas obras tienen vetada ln
enlrada en Iln escuela, silo existe
ung pequein seleceidn de las mis-
mas ¥ aungue ¢l alumno tuviera la
posibilidad de escoger, esa posibili-
dad serin bien pequena. Parn im-
pedir que se distraigan y no diva-
guen al margen de la obra que es-
tin viendo, se ha inventado la ex-
plicacion de textos, Incluso bajo su
lorma mas modesta, la explicacidn
de textos fija ln atencidn: «Si, soy
Agamendin, es tu rey quien te des-
piertar, sRacine comenzéd otras
dos de sus trageding con ln palabra
sis. El profesor no saca ninguna
conclusiin  de esta observacion,
pero durante un minuto & alum-
no no piensa en olra cosa, ©8 un
minute ganado.,

18. Alguien diria que si ¢l lexto
tuera interesante, los alumnos estarian
naturalmente nlentos, que s el texio
Tuera inteligible les resultaria atractivo
v qquis lo explicacion del profesor no se-
ria necesarin ni para Mjar su alencién
ni para hacerles entender lo que no en-
tienden. Pero resulia que las obras in-
teresanies ¥ clarns no son grandes
obrios v I dignidad de los humanidades
no permile ks entrada en el museo esco-
lar mis que a las grandes obras. Pero
ademids es un placer lan exquisito eso
de explicar un texto, que el profesor o
eslid dispuesio a perdiérselo.

19, S¢suele entender por obra
clisica una obra que, por su anti-
giicdad o por otra serie de razones,
va no es inteligible sin una explica-
viin del profesor. Por eso las verda-
derns obros clasicns son lns que es-
Lin escritas en lengun muerta,

£0. A veces basla pars que una
ohra llegue a clisica, es decir, logre en-
trar en los clases, con que necesile px-
plicacidn, sea el que sea su valor,

Zl. Con frecuencia, porn un
profesor que explica, un testo no es
mis gque un pretexio.

22. A veces la explicacidn de un
texlo sirve mis para encubrirdo que pa-
ra descubrirlo.

23, Cada mafana, el maestro
manda entrar o los alumnos en la
escucla porgque los necesila para
dar su clase. En la nueva escnela,
los alumnos le piden ol profesor
que entre porgue tal vez lo necesi-
ten para su aprendizaje. Evidente-
mente, el profesor necesita siem-
prre a los alumnos (si no hay alum-
nos no hay profesor), pero los
alumnos no necesitan al maesstro
mas gque cuando lo necesitan,

24. Con mucha frecuencia se le ha
puesio al profesor en guardia contra la
rutina. La roting e acecha, en efecto.
L& escuela, que s un conservatorio, no



cimbia; los programas lamposo com-
binn demasindo. Sin duda los que cam-
hian son los alumnos, pero el profesor
no presia demasiada atencidn o este
cambio, puesio que los alumnos, afio
tras a0, no son para & mds que una
nueva ocasidn de una accidn inmuta-
ble. Y, sin embargo, solamente a partir
del momento en que el maestro deja de
aplicar esa accién a Pedro, podrd darse
cuenta de que Pedro es diferente de
Juan ¥ que necesila, por tanlo, em-
prender una accidn diferente. Y enton-
ces desaparece todo peligro de rutina.

£5. Cuando el profesor da una
clase v exige que los alumnos le
atiendan, es porque piensa que es=
tn clase les va a ser dtil, incluso ne=
cesaria, pero también porque se
sentiria personalmente ofendido si
no lo hicieran. Cunlguiera se sien-
te molesto al dirigirse a un piablico
que ni le escucha ni da senales del
menor interés por lo que uno esti
diciendo,

28. El nifio vive, cada dia mds, en
familia con sus pudres. En la escuela el
nifio no vive con su maesino, sino de-
lanie de &l como delante de una lim-
para que ilumina y a veces deslumbra.
tuitn tiene que comportarse como
Auikn: &l maestro como los padres o los
padres como e maestro? do hay algin
inconveniente en que cada cual man-
lenga sus posiciones? Jué piensa el
nifio de todo estod

27. En otros tiempos los pa-
dres y los nifios vivian en dos mun-
dos separados: los padres en la vi-
da, los ninos en la educacion. Los
minos no entraban en ¢l mundo de
la vida ni los padres en ol mundo
de la educacion. Hoy, unos y otros
se encuentran en el mundo-radio,
en ¢l mundo-prensa, en el mundo-
cine ¥y en el mundo-television, Y
eso cambia por completo el estilo
de sus relaciones,

Z8. El maestro ordena y manda,
lo cual —se dice— es natural e indiscu-
titile, porque & es ¢l maestro. Pero esto

pcurre porgue =2 ha definido ol mastro
COMO U Sefior :glm ordena ¥ manda ¥
gque oo seria Lol 81 no lo hiciera. Por
tanto, esta alirmacién no es méds que
una tautologia. Si se le diese a ln pala-
bra muestro otra definicidn, no se po-
dria decir que es natural que el maestro
ordene ¥ mande por ser ¢ maestno.

28. El maestro sigus su mar=
eha ¥ log alumnos tienen gue se-
guirle. Al cabo de un cierto tiem-

el maestro cae en la cuenta de
que los que le siguen son pocos; los
demis, ya perdidos de vista, se han
quedado muy atris en el trayecto.
Entonces les manda o buscar me=
dinnte las llamadas o clases de re-
cuperacion: es el servicio sanitario
del ejército pedagigico. Pero si el
maestro hubiera ido miis despacio
v hubiera atendido a los retrasa-
dos, no habria necesidad de irles a
buscar,

30, Este alumno no sigue la mar-
cha porque es un perezosa. Pero a lo
mejor s ha hecho perezoso porque no
puede seguir la marcha.

31. Si, mientras se hace el die-
tado, surge una palabra que el
alumno no sabe cimo se eseribe,
no se le permite ni consultar el
diccionario, ni la gramatica ni al
vecine. No tiene mis remedio que
esrribir lo que sea v alli me las den
todas. Por eso el dictado es el padre
e la pereza.

d2. El maestro.—Tienes todavia
muchas faltas en ol dictado,

El alumno,—No es culpa mia.

Il Maestro.—3Si lo es. No te esfuer-
zas lo que debieras.

El slumno,
que hacer?

El Maestro.—Procura evilar las fal-
tas, lo mismo que haces cuando juegas
al Mithal,

El alumneo. —En ¢l fitbol puedo evi-
Lar las faltas porque las conozeo, Pero
fedmo voy a eslorzarme en evitar las
faltas del dictado si no las conozeo?

€Y qué esfluerzo tengo

El Maestro. —Cierra el pico vy a co-
pinr otra veg ol dictado,

33. En el fondo es natural que
el maestro se atengn al programa
gue le fucilita su funcidn, pero el
progrioma no le sirve de nada al
alumno puesto que no lo conoce.

d4. Para un nifo, vivir ¢s [legar o
triunfar. A mavor o menor precio, se-
gan sus capacidades, con dificultades
segin el medio en que se mueve, Pero
tiene que triunfar. Su desarrollo tiene
este precio. Un fracaso puede mortili-
car o entristecer o un adulio, pero no le
detiene puesto que, por definicién, ya
no avanza. U'n fracaso para un niflo es
un pardn, un pardn peligroso puesto
que. por definicidn, el nifo es un ser en
marcha. Para él, crecer es llegar. Por
50 de pequenilo le encantun los cuens
los de hadas que sdlo relalon dxitos. A
medida que va creciendo, ante las peli-
culas o los relatos en imdgenes, su sim-
ailfs no se dirige ni a las viclimas i a
los héroes (que (recuenlements no lo
merecen), sino ol éxito, al trunfo, que
son para & profundas necesida
bioligicas.

45. Cuando el alumno no en=-
tiende, o dice que no entiende, el
maestro se pone a explicar. Pero
explicar es, con frecuencia, pro-
porcionar al alumno la solucion de
un problema gue él no se ha plan-
teado, porgue no lo ve ¥ porgue ig-
nora sus datos, (), por el contrario,
¢l tiene algunos datos que no son
los del maestro. Y entonees lo que
ocurre es que ¢l maestro explica su
problema pero no el del alumno,

d6. Algunos opinan que la emula-
cidn en la escuela resulla positiva por-
gue estimula ¢l trabajo de los alumnos
¥ les ayuda a superarse. Otros piensan
fue es peligrosa. porque fomenta en los
nifios I envidia, los oedos v I rivalidad,
en ver de ln cooperaciin. La verdod os
que la emulacién ni es buena ni es mala
porque, aparle de algunas viclimas de
la emulscion en la familia, o los alum-
nos les trae sin cuidado, a pesar de los
ealuerzns de los macstros v el desplie-
gue de sus recursos ingeniosos, ela
buena nota a la corona de laurel.



A7, Se les dice a los esealares
que el trabajo es un placer, y se re-
compensa a los que se don ese pla-
eer, lo cual es contradictorio. Pero
n los que reciben In recompensa se
les engafna: la recompensa no es
para ellos, la recompensa esti des-
tinanda a convertirse en objeto de
ilesen para los que no la han conse-
guido ¥ no se han tomado la mo-
lestin de proporcionarse el placer
el trabajo.

38. La nota con que un profesor

califica un trabajo escolar no mide ni el
merito del alumpo ni la calidad de su
tribajo; ambas cosas son desconocidas
Iluru el corrector. Su tnica finalidad es
n de hacerle conocer (ol alumno) la
distancia a que se encuentra de una no-
ta mis alta v a proporcionarle el deseo
de llegar a esa nola, sin darle, por otra
l.lu:rln. la menor informacion scerca de
os medios para conseguirlo.

I8, Se suele decir que hay que
ejercitar In memoria de los nifios y
que no hay que sobrecargarla. En-
tendimonos: jla memoria es un
miisculo 0 una mochila?

40. El alumno que copia en clase
fueda fichado como un sdelincuentes,
iPero si ¢l alumno no copia méds que
porque esti prohibido copiar!

4l. Hay una historia de los
historindores, una geografia de los
geografos, una geometrin de los
geometras, una gramitica de los
gramaticos, un latin de los latinis-
tas, pero hay tnmbién unn historia
de los escolares, unn geografin de
los escolares, una gramitica de los
escolares, un latin de los escolares,
que no se parceen en noada. Y en
eale punio la palabra no o tienen
los especinlistas, sino los psicilo-
Flﬂ-l

42. Nuestra escueln es uns cosa de
muchos pisos: primer grado, segundo
grado ¥ grado superior. En el primer
pisn, los alumnos reciben de sus maes-

lros cierlo nimero de conocimientos
que han de conservar ¥ presentar a la
entrada del segundo piso, v asi. La en-
sefianza que se les da en el segundo gra-
do se basa en el supuesto de que los
alumnos han conservado los conoci-
mientos que s¢ les dieron en el primero,
¥ que sdlo esa relentiva permite esta
ensefiunza. Esia hipdlesis justifica ple-
numente el sistema de exdimenes, Pero
queda por verificar esa hipdtesis,

A3 Que el alumnoe aprendo
historia, porgue hay que saber his-
torin. Pero n partir del momento
en que uno no sabs muy bien por
qué hay que saber historin v que,
de hecho, los alumnos ni ln apren-
den ni la saben, habri que pregun-
turse de nuevo por qué tienen que
aprender historia.

44. Tal profesor se lamenta de que
la asignatura que é ensedia v en la que
cree [irmemente no Liene ni en los pro-
grumas ni en los horarios el puesto que
s¢ merece, ¥ lucha por oblener ese
puesio. Un deseo bien loable, pero mo-
leslo para los demis colegas que estdn
haciendo otro tanto, cada uno por su

ludo.

A5. No ncaba de verse lo que el
cine ¥ ln television, en cuanto mé-
todos de ensefianza, pueden apor-
tar por encima de las diapositivas
gue s vienen ulilizando desde ha-
ce tiempo. Pero sl se quicre que el
cine se convierts en un metodo ac-
tivo, hay que poner la cimara en
manos di los ninos.

16, A los padres les gusta mandar,
lo cual estd bien: pero no se preocupan
lunto de ln obediencia. Los adolescen-
les neeplan obedecer, pero no quieren
que s les mande.

47. Hay una edad en que las
conversaciones con los adolescen=
tes resulian dificiles, porgue no les
gusta oir hablar de lo que no les in-
teresa ¥ porgue tampoco les gusta
hablar de lo que les interesa,

48. Un muchacho aprende latin
en el liceo. No le gusta el latin ¥ que-
rrii dejurlo a un lndo, pero no s atreve
f Lomar por su cuenla una decision tan
grave, Entonces se arma de paciencin
¥, il eubo de algunos ados, presenta su
mstancin a un personaje cualificado
para recibirla. Tras algunos momentos
de conversacion, el personaje le extien-
e uma pulorizacion escrita para que no
estudie mds latin en su vida., Esto es lo
qque se lamo el examen de bachillernto,

48, «Estis th muy segura —di=
ce un estudiante de medicina a
e companern—; pero ya bajoris
los humos cuando el profesor X te
mande bablarle del hueso ilincos.

#j0h! —responde elln con unn
sonrisa— Yoy ¥ le digo: Seifor pro-
fesar: no estoy demasiado prepara-
da para hablar del hueso ilineo, pe-
ro le puedo hablar del maxilar in-
feriors.

Cudntos eximencs orales no son
mis que conversaciones dificiles
entre dos interlocutores, a uno de
los cuales salo le interesa &l hueso
ilinco v n otro el maxilar inferior.

30. La dnica cosa que muchos es-
tudiantes no le perdonan al profesor, es
entender lo que dice,

51. Hay una edad en que el
problema de la educacion sexual
resitlta dificil de resolver porgue el
adolescente (v la adolescente) no
sabe exactamente lo que guiers sa-
ber, ni por qué quiers saber, ni si-
quiern =i verdaderamente guiere
snber.

32. Es preciso dar a los nifios pri-
meramente una vida lisica (medinnte
el juego ¥ el ejercicio libre), una vida
intelectual (mediante el inlerés ¥ In in-
vestigacion ), una vida moral {median-
te la vida comunilaria, -la verdadera
comunidad infantil- de Chatelain).
Después, pero solamente despuis, se
puede pensar en una educacion fisica,
una educacion intelectual y una educa-
citin moral.

53. ;0Oh Pedagogin, qué canti-
dad de errores s¢ cometen en Lu
nombre!
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