Esa especie de antropofagia que la
dicnda de los ochenia esid ejercitando
sohre gente ilustre (Sarire, From, Car-
pentier, Barthes...), no ha perdonndo
tampoco a Jean Pinget. La muerte del
fumoso psicilogo suizo, ocurrida el pa-

o mies ensu tierra natal, es un dato
que no afade ni trunca, propiamente,
nadin de su obra. Ni, por otra parte, le
conliers una actualidad artificial ni la
resciba de ningin silencio, Simplemen-
te elimina del panorama inteleciual de
Decidente uno de los cerebros mids lici-
dos de los altimos liem Su obra se
mantiene en pie, basadn enteramente
en el rigor de los planteamientos v en la
concienzuda investigacidn sobre la que
s¢ ha montado. Lo dnico que resta —y
referido o la pedagogia es como decir
que resta casi todo— es aplicarls, en
todas sus polencialidades, a los dife-
rentes campos pricticos sobre los que
puede arrojar nuevas luces.

Sus descubrimienilos sobre la génesis
v evolucidn de las estructuras menla-
les, sobre los distinlos estadios del de-
sarrollo  del conocimiento, ete., no
constituven propiamente una pedago-
gia especial, sino la buse de cualquier
wilagogin que pretenda ser cientifica.
Yingel marca, como Einstein en la fisi-
ca —esto se ha repelido hasta el topico,
pero con Loda razon— ona frontera en
los estudios de la psicologin del conoci-
miento que divive en dos mitades cua-
litativamente distintas todas las elabo-
ruciones anteriores ¥ posteriores o 8l

Una vida de
Investignelén v
ereaclion

Suizo como J. J. Rousseou, Piogel
nacidh en Neuchatel hace ochenta
cuntro afos, Doludo de unn l:.'l_-ncj.n:[n-
nal inteligencia v de una vocacidn pre-
muluramente entregads o los lnreas de
invesligacion (enlre los quinee v veinle
nfios de edad habia publicado va no-
merosns irabnjos en revislas cienlili-
eis), (ue especializando su dedicaciton
en la linea de la biologia del conoci-
miento. Dos personalidades marcan y
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enriguecen esta primera stapa, que son
Alfred Binet, eolaborador de Charcot y
Director del Laboratorio de Psicolisio-
login de la Sorbons, ¥ Edousrd Clapé-
rade, pionera de la investigacién en
psicodogin infantil ¥ fundador del [nsti-
tuto J. J. Rousseau, del que despuis,
durante mucho tempo de esplendor ¥
madurez, serfn director el propio Pia-
gel.

A partir de 1920, desde un triple
frente interdisciplinar —filosofia, psi-
cologin, ciencias bioldgicas v fsicas—,
Pingel desencadenn una actividad pro-
fesional casi febril, que cristaliza en la
dovencia (cdtedra de flosofia de New-
chatel, Psicologia ¢n Ginebra ¥ la Sor-
bona): en lu creacidn de instituciones
de investigacion (Oficing Internacional
de Educacidn: Centro Internacional de
Epistemologia Genética) v en una pro-
ducecion bibliogrilica de cerca de medio
centenar de libros ¥ colaboraciones dis-
persas que constituyen un corpus ho-
moginen, denso, de dificil lectura, a ve-
ces, pero de un inagolable poder de su-
gerencia v sistemializaeion.

de Jean Piaget

No menos importante es su perfil de
profesionalismo, su er creador, su
capacidad de contagio, haciendo surgir
colaboradores v nuevos campos de in-
vestigacion en el estudio v anilisis di-
reglo sobre miles de experiencias con-
crelas en nifos sobre los mibs variados
compos de la psicologia v del conoei-
miento. Da la impresion de que no hay
lsuras en la vocacion de este hombre
que caminaba en bicicleta hasta cuan-
do era anciang, que estudid paciente-
menle con su mujer &0 sus propios hi-
jos, paso a paso, la concrecion de sus
intuiciones v leorias, ¥ que hasta casi
I vispera de su muerle, seguin trabo-
jando sin desfallecer.

Una revoluclén

de la pedagogin

Piaget ha confesado en repetidas
neasiones que no es un pedagogo. Lo
cual es cierto en el sentido de que de
sus libros no es posible entresacar una
ideologin determinado, una politica de
educaciin en el sentido estricto, ni
unos contenidos concrelos para verter,
sin més, en las aulos. Desde esta pers-
pectiva, ln obra de Piagel no puede
uplicarse en o escucla si se va con los
njos puesto en lo que hay que ensefiar.
Previamente a los planteamientos mo-
riles o volunlaristas sobre si el nifo es
bueno o malo naluralmente, o sobre si
hay que darle una doctrina de izquier-
iluz o de derechas, Jean Piagel ha he-
eho una largi inmersion en el cerehro
infantil, a lo largo de miis de treinta
afios, ¥ lo que nos ha dicho ¢s eémo
hay que ensefiar al nifo. He aqui algu-
fas consecuencias de sus descubrimiens
los:

n) La inteligencin no es una entidad
condicionada genéticamente de ante-
mano. No hay en el punto de partida, ¥
de modo irreversible, nifos listos y
nifios tontos. El aprendizaje v las es-
tructuras de pensamicnilo son el resul-
tado de una experiencia personal con el
medio que nos rodea. La actividad
intelectual-funcional  del niflo, para
Piaget, es similar en su esquema a la



del adulto, Se desarrolla ¥ organiza co-
mo respucsta @ las demandas planies-
das por [a realidad exterior. Y estlo, a
travis de pasos suoesivos, segin uns
serie de elapas vitales, condicionodas
por la edad v el desarrollo. En ¢l nifio,
en los primeros dieciocho meses, la in-
teligencin es practica, sensomolriz, an-
terior ul lenguaje. Posteriormente, con
el tiempo, se interioriza v es copaz de
representaciones mds formales, hosta
hacerse pensamiento y capaz de operar
con abstracciones. Pero es siempre,
suscitadn por la secion, por la necesi-
dad de asimilar, acomodar ¢ inlerpre-
tar funcionalmente los ohjetos v he-
chos que encuentra a su alrededor co-
mo lu inteligencia genera ¥y madura sus
eatructuras v como ¢ sentido logico
ndquiera destreza v operatividud.

Todas eslas meditaciones v descu-
brimienios no estdn formuladas por el
pedagogo suizo a humo de pajas. Son
en ¢l resultado de un minucioso y largo
estudio de investigacidn en el que suce-
sivamienle se han ido tratando lemas
tales como -la formacitn del simbolo
en ¢l nifoes, la scousalidad lisicas, «las
nociones de espacios, «la conducta mo-
ril=, =la génesis del mimeros, la paicolo-
gia general de la inteligencia en sus de-
sarrollos ¥ concreciones.

Una pedagogia que tenga esto en

cuenta, no liene que estar preccupadns
tunto por los contenidos que debe ins-

talar en el crineo de los nifios, sino en
los estimulos, en los incentives v en los
medios que hay que suscitar a su alre-
dedor pars despertar en & la alicién
por ¢l descubrimiento, Ia necesidad de
dir respuestas priclicas a problemos
inmediolos, ¥ el afiin por investigar ¥
desarrollar sus facultades. En este con-
iexio tienen pleno sentido frases airi-
buidas a Piaget v sus colaboradores en
In linea de que ssiempre que ensefiamos
una cosi, privamos al nifdo de ln opor-
tunidad de inventarlas, o scomprender
o aprender— es invenlars.

Nuluralmente esto pone en cuestion
tndos los métodos de ensefianza bosa-
dos en ln pura transmisidn de informa-
ciones, los estilos memoristicos del
aprendizaje v la misma estructuracion
de la escuela que tiene siempre al en-
sefiante como eje v protagonisia de la
netividad didiebica.

bl Tanto lo que se refiere a la activi-
dad profesional de la ensefianza, como
a las politicas educativas generales
planteadas por cualguicr adminisim-
cidn, Plagel significa una puesla en
cueslidn radical.

En general la prescupacitn hoy en
estos dmbitos gravila més sobre la
ideologia subvacente, conerelada en
programas y credos, que en la metodo-
login ¥ en los medios que es necesario
suscitar para crear un ambienie rico en
sugerencias v estimulos, en ¢l que el

nifio s desarrolle, tanto en la dimen-
siin personal como comunitaria.

Y enlo que se refiere al cuerpo de en-
sefianies, Piagel, tanio implicitamente
desde sus obris, como en declaraciones
expresas, aboga por una revalorizaciin
social y profesional de los maesiros y
profesores en el sentido de que su mi-
sitn exige unos niveles de preparcidn
intelectual ¥ de dedicacion personal
que de algin modo ha de traducirse en
medios econdmicos y materiales para
que sea realmente productiva,

¢) En términos de cultura o civilize-
cibn, viviendo como estamos en un
tiempo de acumulaciones de informa-
¢iin cada vez mis complejas, de pro-
blemas nuevos desencadenados a un
ritma de dificil absorcidn, las teorias de
Piaget confirman ¥ abren pistas sobre
una pecesidad eminentemente actual:
no puede plantearse la ensefianza como
un tiempo concrelo en la vida de una
persong, en e que s= suministran unos
conocimientos hdsicos gue se revelan
inservibles al poco tiempo. La educa-
citn, la pedagogia v la ensefianza cons-
tituyen primordialmente una labor en
In gjue se forman las estructuras menta-
les, capaces de digerir ¢ incorporar
mieniras s¢ vive nuevos blogues de co-
nocimientos y nuevas experiencias, En
una tensidn permanente con el medio,
en una disléctica de cooperacitn ¥ co-
murikclad., ]
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{;. He aqui un proyecto educativo que permite al profesorado:
) ¢ recobrar su protagonismo

j & organizar |a clase de forma personal
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