Mi hijo
no sabe hablar

MARC MONFORT
Hace algunos aros se publicd un libro Wilulado, st no me falla la memoria,
Como enseiar a su hijo a hablar bien y muchos padres, especializados o no en
el fema, nos pregunfamos sorprendidos: habrin que haberles dado clases de
lenguaje a nueslros hijos en casa?
Eslo de ensefiar o no a hablar a log nifios se silita en el cenlro de un debale
primordial en la psicologia del siglo X X sobre si el lenguaje oral es o no innalo,
es 0 no frulo de un aprendizaje, requiere 0 no un cierlo lipo de ensefianza.

26

Mare Monfwri. especinlista en
hﬂr-ll.lll i :lrl Jl']l‘:l._;l‘., L]
ilirector del centm -Entemder v
hablars, de Modrid. Es sutor del
litsran £ Pk grie hodda, que scaba
-||r ||||l|||| ar la Ed. Mueva
Cualimra



LA EVOLUCION DEL LENGUAJE INFANTIL

Recordemos, para empezar, algunos datos
observables en la evoluckdn del lenguaje infantil:

El lenguaje como tal no es innato y necesita de un
muodelo: el nifio sordo es mudo por su sorders. Lo que =i
parece innato es o que se llama la <funcidn simbdlicas.

Un lenguaje oral bien estructurado, rico v dgil,
presenta una correlacidn muy alta con el éxito escolar.

— Existen diferencias muy notahles en el lenguaje oral
de nifios de distintos estratos culturales v sociales, Estas
diferencias se¢ observan principalmente en el vocabulorio ¥
en la utilizacién de las estructuras sinticlicas. Ambos
pspecios son jusiamente los méds importanies para |a
comprension del lenguaje scultos wtilizado en la escuela,

El lenguaje. tanto oral como escrito, es la funcidn
gque sufre mias alteraciones en nifos intelectual
lisicamente normales.

~Los nifos aprenden a hablar con su familia sin
seguir ninguna metodologia preestablecida, adoptando sus
hibitos lingliisticos (idioma ¥ o dialecto, acento,
particularismos... ).

Existe una gran variabilidad en la edad de
aparicion ¥ el ritmo de desarrollo del lengunje oral, en
muchos casos sin que lenga esto ningin valor predictivo de
cara al futurn, dentro, por supuesto, de ciertos limites.

En resumen, nos enconlramos con una funcién que se
aprende snaturalmentes, sin esfuerzo aparente, sin pre-
programacion, de evolucidn muoy variable, [Bcilmente
alterada ¥ muy ligada al ambiente familiar.

LA FUNCION DEL LENGUAJE
Y LS MECANISMOS
DE SU INTEGRACION

El sprendizaje del lenguaje oral es el fruto de una
interaccion entre el nifio ¥ sus padres que reposa
bésicamente en la necesidad de comunicacion entre ambos,
Dice Ajuriaguerra: «¢l lenguaje se organiza en relacién con
ln pulsion relacional ¥ con la receplividad de los padres,
quienes constiluyen su objetos (Manunl de Psiquiatria
infantil, Toray AMazson ).

¢ puieden distinguir dos mecanismos lundameniales;
uno que llamaremos -activos ¥ otro de «<imitacién directas,

Interneciton activa

Estudianda grabaciones de converssciones
espontiness entre nifos pequedios de | a 5 afos v adullos
{en general los padres), se hia observado que, en un 80 % de
los casos, la inicialiva la toma el nifio: al principio utiliza el
lenguaje para pedir cosas y denominarlas de forma muy
repetitiva (=mira, un coches), (salli, un gato=), luego en
forma de preguntas (-gqué es-, spor qués, -obmo se
lamas... ).

Esa iniciativa desencadena entonees una adaptacidn
de su lenguaje por parte del adulto: se ha observado que,
casi sismpre, suelen, en sus respuesias, reulilizar las
expresiones empleadas por el nifo, corrigitndolas o
completindolas ¥ presentdndolas de forma repetitiva. Es
el llamado feed-back correctivo.

Asi, la <hipdtesis= o «recuerdo- emitido
espontdneamente por el nifio, provoca en el adulto un
refluerzo 0 una carreceidn utilizada en su propia respuesta.

Intuitivamente el adulto sigue las indicaciones que el
nifio le proporcionn v le devuelve o contenido de su
mensaje, ampliado y corregido:

sCido papdfs

w3, papi se ha ido... con el coches
sfcole paph?s

«si, con ol coche, se ha ido con el coches
«fa pompards

«ai, s han ido a comprar al pueblos.
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La imitacidn actda, pues, a posleriori mienlras, poco
lns expresiones del nifio se van acercando o Ins
modelos que les <ha sacado- a los adullos.

Ese mecanismo de interaccidn ocliva implica tres
CiEAST

—Un deseo suficiente de comunicacion por parte del
nifio, deseo que puede ser fruto de una personalidad més o
menos abierts pero que también se verd influenciado por el
tipo de relacién establecido eon y por la madre en los
Prunerss feses.

—Una capacidad suficiente de integracién y
memorizacion, dentro del cuadro de la funcion simbdlica.
Esto depende bdsicamente del proceso madurative del S,
N. €, (Sistema Nervioso Central) de cada nifio.

Una disponibilidad por parte del ambiente para
contestar a las iniciatives del nifo v proporcionarle los
maodelos necesarios,

Infortunadamente el nifio gque, por falta de madurez o
inhibicidn relacional, inicia el didlogo estimulard poco
su ambiente del cual recibird povos modelos, lo cual
aumentard nin mis su retraso,

Por el contrario, ¢l nifio abierto y comunicative, va de
por si bien dotado, provocard una produceidn muy intensa
de modelos-respuestas, acelernndo su estructuracion.

Imitacidn directa

Paralelamentle @ ese mecanismo basado en la
actividad del nifo (gque no siempre tiene por fin la
comunicacion de una necesidad: o veces estos didlogos
girven, sobre lodo, a la conslruccion progresiva de su
representacion de la realidad), se producen situaciones en
las cuulﬂa ln iniciativa parte del adulto.

Pndma {y los abuelos, si los hay, con mis
mlmm.dul ) se divierten ensenando al nifie, en general, por
puro eondicionamiento y a Uravés de juegos carifiosos, loda
una serie de consignas (=como te llamass, «donde estd la
narizs, «como hace el perros..) ¥ de modelos (eanciones,
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nandis... ). Eslas silunciones, tan queridas por los nifios ¥
cuyo recuerdo @ veces perdurard en B su vida, se
observan, sobre Lodo, en los tres primeros aflos de vida, pa-
ra desaparecer luego rn:-grmxamrntr-

A traviés de ella. ¥ gracine a su repeticidn ¥y
estabilidad, el nifio, por imitacién, integra nnﬂpalmmu-
elementos fonélicos v sinldclicos propios l:llr su idioma,

Después, a partir de los 4-5 afios ¥ sobre lodo en
familiss colturalmente desarrolladas, estos juegos se
transforman en spreguntas de estimulacidns («dime como
s¢ llamn estos, «qué pasa slli=] v =juegos de sociedads
(juegos de familias, veo-veo..) que favorecen el
vocabulario v acostumbran a los nifios a una determinada
acbibud.

En un Congreso reciente, la conocida psicdloga de
Ginehra, Sinclair de Zwarl, recalcaba la diferencia entre
las preguntas que se hacen a los nifos de distintos
ambienles sociales: mientras en unos abundan preguntas
cuya respuesta el nifio sabe que la conoce el adulto (=ddnde
estil Parise, <para qué sirve la uvas...) en olros casi sdlo se
haren preguntas concrelas, dtiles («dinde estin tus
sapaloss, squé has hecho en el Colegio....) cuya respuesta
es obviamente desconocida por el adulte.

Estas situnciones de « ntas de estimulacitne
sirven de entrenamiento verbal y preparan al nifio a ln
situacidn de la escuela :lnnd-r. casi siempre, el maestro
conote la respuesta a la pregunta que hace el alumno.

En ambientes sculios- el lenguaje es valorado, por si
mizmo, se le considern como signo de inteligencia ¥ se
eslimiuln su manipualcidn en el nifio. Por el contrario, en
ambientes més sencillos, se le da, sobre todo, importancia
al contenido ¥ a la adecuncion a ln realidad.

La escuela, sin embargo, suele adeptar casi
exclusivamente el eriterio linguistico <culto-, lo que puede
provocar en cierlos nifios una gran desorientacidn ¥ una
progresiva marginacion del «estilo escolars.

COMO HABLAR CON
NUESTROS H1JOS

En conclusién, pedriamos adoptar algunas directrices
pinra la conducta lingliistica que dl berfamos adoplar con
nuesiros hijos. Quizis se parezcan simplemente a las
nclitudes que ¢ senlido comin v el carifo dictan a las
madres ¥ a los padres pero, en nuestro trabajo de
recducadores, nos encontramos cada ver mds con
siluaciones de comunicacidon muy deficitaria, alterada por
las circunstancias del tipo de vida actual.

Todos los contnclos con ¢l bebé (comida, bafio, ves-
lirlo...) son pretexios para comunicarnos con & a través de
la caricia, de la mirada, de la sonrisa ¥ del lenguaje: aun-
que no entienda las palabras, sentiendes el contenido emo-
cicnal & través de ln vor ¥ se acostombra a ese tipo de rela-
cin.

—Hemos visto que el principal ﬂmmmmde integra-
cifin parte del nifio, pe ri que lo aproveche, necesila
de nuestrn -rluu'gm:-cr:1‘|:ul:|~a:I|1|:Im Siempre hay que contestar,
estimular las iniciativas de comunicacidn del nifio que se
sentind valorado v lendrd ganas de repetirlas. Si, por falta
de Licmpo, las situaciones son escasas, deben ser muy posi-
tivas: momentos de traoguilidad para jugar con el nifio,
dejiinidonos guinr por su interés sin inlentar imponer es-
guemas preestablecidos.

Mo debemos perder estos Lradiciones de nanas, can-
ciones, juegos, cuentos... lan importantes ¥ tan ricas en
contenidos, no sdlo de lengaaje, sino de relacion emocional.
La tradicitn oral ¥ el folklore de cada regidn espafols nos
proporcionan un materinl inmenso. Las untas de =esti-
mulacitns no deben, por supuesto, hacerse de forma exage-
rada y sblo tienen valor si se integran dentro de un juego,
en general enlre hermanos ¥ amigos, par acoriar un viaje
u ocupar las tardes [Huviosas.

~El lenguaje infantil estd naturalmente Heno de gra-



cia (neologismos, palabras reducidas...);: si bien no es peli- "
groso utilizar algunos Lérminos <tipicoss caracteristicos del
nifio, no resulia positive emplear masivamente «el habla
bebés en nuestras respuestas que deben ser sencillas, repe-
litivas pero correclas, sobre todo en la construccidn de lns
locuciones v las Trases

Todos los nifos no aprenden a hablar de la misma
munera ni con la misma velocidad, pero, en caso de tras-
Llornos o dilieuliades, s precocidad del disgndstico v el po-
sible tratamiento es de suma importancia. ]

MI HIJO NO SABE HABLAR
:QUE DEBO HACER?

He aqui unas pautas limites a partir de las cuales
hay que consultar con un especialista: no se trala de la
evolucién medin normal, sino de sus limites inferiores.

—El nifio que, entre 12 v 24 meses, no presenta
jergn v entiende muy pocas palabras.

El nifio que no ha empezado o hablar, sungue
sea con muy pocias palabras, a los 24 meses,

El nifio que, entre 42 y 48 meses, presenta lo-
duvia un lenguaje muy reducido o ininteligible.

El nifio que, a los 3 aflos, presenta todavia mu-
chus dificultades de articulacion o sintomas importan-
tes de Lartamudes,
deben ser llevados al especialista para determinar la
oportunidad de una eventual orientlacién terapéutica.

05 - edullogos simultineoss

Podriamos en 8 ESCUELA DE PADRES intentar un trabajo
que, Bungue técnico, s posible pora algunos padros al menos.
S4lo 88 praciso desponer de un pequaho megnetdiono y un ciano
grado do paciencia para estar o |8 caza de siuaciones espontd-
neas. Entre todos, male serd que no logremos algo..

1.—Cusndo ancontrdis al nifio locuaz, sncended sl magne-
thfono que tendréis oculto en cuslguisr parte de la cocing o sala
de eslar. Seguid convernsanda con 4l da lo gue &l guisre. Luego
saloccionals los momenics mejores y los presantdis al resto dal
grups an la reunidn,

2 —Haced lo mismo, pero suscitando un «tema de conver-
sacidne 8 propdsito para un nifio de 3-5 aflos, aungue sean mo-
nosllabos muchas vaces o frases cortes. Lo prosantdis, por ajam-
pla, un juguete (ol misma para todos los del grupo) v registrad
tedo tipo de lenguaje que of nifio v vosotros podéls taner sobre
&l Luego, seleccionad v presaniad al grupo lo obtenido.

3 —Taned un peeparade ¥ defad que dos
nifios da (3-5 afics) hablen entre & Grabad s conversacién as-
pontdnes.

4. —Presantad 8 los dos nifos o mismo jugeete (igual pars
1odos los ded grupo de padras). Grabad sus reacciones verbales,
gritos, imiteciones. pregunias. otc, Presontad esto 8l grupo.

& —lIrvitad & un especialista de clenguaje infantils. Propo-
nedle vuestros resultedos. Organizad unas sesiones de lenguaje
BalE Cursa.
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Libros

LN LIBRO® PARA PADRES

He miqui uno de los libros meis
recensionndos on las revistas
francesas de educacion, durinte
los posados meses, ¥ que ocaba
de traducirse ol costellamno,

Dos cosas llaman mipidamente
ln atencidn: El prdlogo, ¢l largo
depso pralogo que le dedica I
eminente psicdlogo  Frungoise
Dolio ¥ la dgil intuicidn de
senibarnos un problema tradicio-
nal, pero visto del revés: es un li-
bro dirigido n todos los nifkos que
cuentnn con unos padres sdificiless: esto s, un libro pensado
para que lo lean los padres y que les aproximn e la realidad de
las cosis lal como lis percibe el nino, de una forms inoeente v
natural. Sin grondes discusiones ni disquisiciones filosilicas se
presentan toda una serie de problemss en lo relacidn padres-hi-
jos, dhe unm fermin amablemente ironkcs, punzante ¥ llena de in-
tencibn. Editade por: FOMAIRE. 1980

UN LIBRO PARA NISOS (Juvenll)

ATLAS GRAFICO
PANA
Sintesis Geogrifica,
Politica, Histérica y
Econdmicn
9 pigs _
Aguilar, 5. A. de Ediciones, 1980
Estn sintesis geogrifica, politi-
cit, historica ¥ ecombmica ET:.
Lul'lu formi |:|url.o de la serie Al-
Lardilicos de afim, integri-
da por catoree bﬂ:urmm ¥ que
wenba de publicarse en nuestro
' il
Es esta una adicidn 1'||ii|ulHLimu ¥ de excelents impresidn Li-
pogrifica que presenia muy esquemidticamente lo estructurn
geogrilicn v el devenir hisidrico de los pusblos de Espadin. Unn
obira de consulta, de leeturn mipida si se quiers, que merece &0
sitio en los bibliotecas de aula ¥ en los cuartos de estudio hoga-
redhios.
El presente volumen incluyve un apéndice con detos geogrifi-
cos de interés,

DE ES-

E '\ I"‘l“ﬂ' FAHRA PROFESDHES

M. POSTIC

(hservaciin v formacion de los
profesores

243 ’

Edicsones Morats, 1978

De todos los mitodos uswdos
para lo formacidn permanente de
profesores, quiza el que mis -
tisfpeciones esté generando os el
de la observacidn de su actividad
en clases simuladas,

Mo se trale sdlo de observar a
los profesores, sino de gue ellos
mismos s observen v reflexionen
sobre sus peculiaridades, inten-
ciones, resullados de su interac-
ik eon el u:lllmnl:h. La modificacion de comportamientos subsi-
guienie ez notoria ¢ inmediata. Lo cual pos lleva & pensar con
qué intensidad la imagen que uno mismao ve reflejada en los de-
mis ¥ le llego como un eco influye en ka modificacidén de com-
porlamientos ¥ conforma nuevas actitudes

El libro comienea con lis investigaciones recientes sobre el
st didicticos, Formula luego los diversos tipos de observa-
citn= del profesor, instrumentos de -andlisiss, modificacion de
suctitudess, ste. Es, sin duda, ono de los buenos libros sobire ol
Lerma.

LN LIBRD FARA TUTORES

B 4. M.* ROMAN, E. PASTOR

PRCRES [
UTEES M

La Tutora

Pautas de gecidn & instrumenios
titibes al profesor-tutor

W) ks,

Ediciones CEAL, 1979

El libiro 8= divide en tres partes
¥ cado una de ellns abarcs los si-
guienies bemas;

1.7} I]rluﬂulllrnln e Ohrien-
tacidn. Funciones del Tulor. Re-
laciones Tutor-Alumino-Familis-
Docentes. Cualidsdes del Tutor.
2% Técnicas de = G rupo. Sochonme-
A irfn. Observaciin. Entrevista.

3.% {Iluﬂluu 1||-l dominio afectivo. Programacidn de ln sc-
citi futarial,

Pusde conssderarse como un libro bdsico para ln accitn toto-
rial, yu que abarca lodos los aspectos de uns maner sulichente
v detallsda. El mejor elogio es, sin dudas, el gque invits luego o
||-n:|{|||u|i:nr mis en cada tems, con pequedia bibliogralin fue
sugiere ol lnal de cada estudio.
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UN LIBRO FARA DIRECTORES
ESTADD F. BIASONI

LLO
FS l ._'a_.\ LBRF II';illmIEE: Escuela libre en Europa
- Ediciones Don Bosco, 1980

A travis de las phginas de este
libro —diee K. M.# Torelld, auior
de la edicidn espanols — se puside
ver la solucion que en seis nacio-
nes europess 82 ha dado sl viejo
problema de la libertsd de en-
seflanza.

Mientras en Europs, dice,
exkstit ung dnica religitn ¥, mis
0 meths, unn misma concepeidn de ln sociedad, no podian sur-
gir disensiones. El problema nackd cusndo se produjo ba escisidn
religiosn v apareciercn bos distintos mudtllmqje sociedad capita-
lista, liberal, socilista: lns familiss ya no plensan igual ni creen
en lo mismo; la problemiticn se traslada entonces a las escuclas.

Necomendamos este libro para bos Directores. S trata de sa-
ber o donde vamos, qué queremos v o qué nde tods esla
intranquilidad socko - politico - econdmico - educativa que nos
toca vivir. 'ql.l.l:lqur nadlie IIurdl. suplir del todo el gue pasemos
nuestra propia experiencin, una rellexion sobre otros palses de
Europa puede selarur nuestra accidin a corto v largo plazo, 1.6,

y R. M. TORE-

UN LIBRO PARA NINOS (desde los 9 aidos)
Sempé/ Grscinmy ?FHI'H II;| h"‘ih{'lli:‘n
- uefio Mic
EL PEQUEND NICOLAS  .pesye
=% Ediciones Alfaguara, 1978
tuién no recuerds o Rend
Goscinny ¥ a los personajes que
él ha hecho célebres, como Aslé-
rix o Lucky Lucke? Goscinny fa-
llecid en noviembre de 1977, pera
sus ohras siguen traduciéndose 5
todos los idiomes del mundo, in-
cluso u lenguis muertas, como of
|||I|r.| v u lenguns gue estin adyguiriendo ahora un nueyo renaci-
miento, como el gallego, por ejemplo.

Heni Goscinny escnibid también varios libros, llenos de inge-
nio ¥ de humor, que pueden beer fdcillmente los nifios v que di-
vierten por igual a adullos de todo el mundo.

L historin de «El pequedio Nicolds es un ejemplo magnifico.
Esti, ademis, ilustrada por Sempé, famosisimo dibujante para
puben b escuels ha sido un divertido elemento de inspiracidn.
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