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Segnin Le Figaro Maguzi-
ne, n.® 60, cada din muere
un nifioen Francia victima
de malos tratoz. Durante
el afo 1979 unos 40,000
nifive franceses han sido
somelidos a crueles casti-
gos o malos tralos. dC0mo
resolver este droma de Lo-
dos los dias?

Los datos anleriores es-
tin tomados de un informe
realizado por la Fundacién
Anne-Aymone Giscard
il’ Estaing, creadn en 1977
v guvo objetivo es el troba-
Jo en favor de la infancia
en general ¥, especialmen-
te, de los nifios cuyas Mami-
lins sufren dificultades,

Ninos martires

En una entrevista a una
periodista de Le Figaro
Muogazine, lao esposa del
presidente [rancés mani-
festd lo siguiente:

«Mi marido ¥ yo nos he-
mos  preocupado siempre
por el silencio que suele pe-

srir sobre ¢ tema de los
nifios maltratados, De vez
en cwandn, salta un coso o
la luz pablica. Todo el
mundo se escandaliz... La
gente reclama medidas
ecjemplares.  Pero  luego
vuelve ¢l silencios.

«No bastan las solucio-
nes penales, retirando en
algiin caso a los mifios del
cuidado inmediato de sus
padres. Se necesila mante-
ner la cohesidn familiar.
mediante un servicio pre-
venlive ¥ de informucidn
permanente... una ayuda a
luz madres jivenes aban-
donadas por sus miri-
dos...=.

=k necesario comenzar
por sensibilizar y por infor-
mar; por ello nuestro rap-
port se dard a conocer a los
profesores, o los funciona-
rios de ln justicia, a los ma-
gistrados, asistenies socin-
les, elc.s,

L

hipdnesis de
fuicren a sues hijos v de que
son capaces de responder §
sus necesidades. Por ello sucke
inhibirse hasta que  alguien
acisi gpue Ios padres oo cuin-
len oon s debers,

m:il.tu fum'lg ':uuu Troses de
mor von Edler gque deja
ahasrit s funcidn de -mmbu-uL
mnen ihe mitoss que desem

i Suecin durante los altimoes
=il wilos,

=Moo husta L by paarn iose-
gurar b proteceion eficaz o bos
nitos. Edlos neeesilin de sa
anifsactamni que los defiendi-,
sl de nuestros cometidos
eaansiste oy udar individual-
mEnle o un Mo que lengs
una necesidad inmediato de
asislencia= declars Bn&rl-
son, 33 afos, m:llﬁuu o
sor, sociilogo v politico en wc-
tive, que ho sucesdido a Rig-
TWiar,

<Hay que sclararse en eso
de qué s entiende por inlorés
del niie. sohee tods cuando se
le eonlin o ung institucidn pi-
ilica... Deberia existir en ciu-
da loealidad un ambudsran,
remunerado por tedos, v con

s wutorided suficiente par
interyenic » para hoblue en f-
vir del nifo ante los Tribuno-
b=, en lns comisiones de ayu-
da social. en todas partes don-
de la saerte del oido esté en
peligro, selo disputen sus po-
dres o se qqueds a
roistruciores e cusas sin
parques... Todo nifo deberia
saber que liene un

e i quien aeudie fmmedin-
tamenies.

Tienes 10 L ombudsmon?
Lhaizi, siempre que guierss,
s guslurin olr u vor en
nuestras piginas de Padees v
Maestros, Eseribenos. € 1
minos. | Fonseca, 8. Tino
228975).

lizis,

Pero quizh baste un detalle
purn I'illliil'lll' b rigueza que
k. benn pary ulistn posie
ohserar o partic del sjuego de
u?ﬁ;‘ fque coda mido hace &n

v

He agqui un ejemplo de cd-
man i nife demuestrn o o
parvulisio o o su madre gque
eslil ausente o presenle pes-
sew b i Joyaque hace o tiene de=
Wi

=Unn ndi de |8 mwses se
encontrabs en o pargue, La
sichicas le hubio dejade un
manento par buscar o s
hermano pequedo que se -
bian subido o un alto del que
m, podin busjar. Lo mifia
iquehs, of verse sols, vino hs-
cin nosotros, extendiendo los
brazos. Al acercarse, == dio
coenta e que éramos unos
desconocidos. Se «lapd nmes
dintamente los ojos con una
miano= mirntras que con ls
otra, extendida, seguis avan-
zamdos { Los nifos —dice — se
tapan los ojos pure no ver un
ui}jr:m o di'::rfﬁn ilesagrnidi-
ble, Para ellos o cabe duda
ile wpue, con Lol accitn, desa-
r.umnp ol ohjeto desagrada-
el

e

' ) ~— "
El «vombudsman»: Los ojos de los ninos.
o ra
un defensor de ninos ¢Por qué los tapan?
sSuecos Thbiibol il eatogh MG oo i o
- t"l.l'll.lﬂﬂll'luﬂ‘t'lludiul i tl;::::*u‘-_rrﬁﬂiuﬁuérn:
s mm‘irlﬂr r'll:.lr: :;:b?:tthﬂ:ﬁl:ldr}ﬂln;::g:uﬂf !lureﬂrlim::mlrlhqdurrﬁ-l,

sl parvulista les podin o
fos mifbos aquie se lapasen los
ijos v dijesen: -buenss no-
chies=; luego, que se los descu-
hrieran, diciendo  =buetios
iligis= Lo higiwron con gran
wlegrin v muchas veces. «Por
e, me pregunts, seoesislie-
ron Lante o culb s cara
con unn carels de carnnval,
imnpneque la coginn en la misno y
jugaban curipsamente con
ella. Los mis atrevidos v se-
guirus il si mismos o chislosos
si lov hivigron, Los olros, o,
clfor quid (Por qui no eran
ru|i|'nreu- ile lupurqll carn?

“nviml vuesiras respuestos
[ Salo madres. v parvolistas).
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Los profesores se me vienen encima:

Quieren mas disciplina!

Ultimamente, estdiba-
muos acostumbrados casi a
lo contrario. Pero hay gen-
le gue quisre cOMmMo Empe-
zar de nuevo. Y propone:
volvamos & o nnies.
iZMias  disciplinal Bueno,

-acepté—, pero les pro-
puse que hiciéramos en al-
to un leve comentario so-
bire estos =pareadoss que
ahi van:

1.1. sAungue los
ninos piensan, las deci-
siones que LOMAN N0 &&=
tiin maduras todavia ni
en o moral ni en lo ra-
cionals,

1.2, slas emociones
internas ¥ profundas de
los nifins v los procesos
de decision deben con-
sidernrse siempre legiti-
mos v vilidoss,

2.1. «Generalmente  yo
asigno o los alumnos unos
asientos fijos en clases,

2.2, «Generalmente las
asignaciones de donde de-
ben sentarse o trabajar cs-
Lin sujelsas 8 una negocia-
citn eon elloss,

3.1, «No imporla qué li-
milex lengan lox alumnos en
aus aparfunidades; deben le-
rer responsabilidad para lo-
mar decisioness,

4.2, elos profesores de-
ben lener en cuenla esio:
ademids de su efeclo durante
horas en clase, fox alumnos

esldn grandemente influidos
por sus familias, vecindad
donde viven, cemparieros ¥
TVa,

L1 «Siempre que me
molesta el ruido de la
clase, lo hablo con ellos
e intento legar a un
compromisa sobre el li-
mile gque nos permita
trabajars.

4.2. uDejo que ln neti-
vidad continie hnsta
que el ruido no nos fas-
tidie o0 moleste s alguno
de los alumnoss,

5.1. «5i los alumnos
piensan undnimemente
que exisle una norma en
clase que es injusta ¥ debe
anularse (gungue ¥o pien-
so lo conteario), la regla
debe anularse vy ponerse
olra hecha por elloss.

5.2. «Los ulumnos y yo

debemos decidir sohre otra
NUEYEA MOFTgs.

6.4, eCuando un alumne
no e junla con la aclividad
del grupo, o profesor debe
explicarle los valores del ira-
berjo en eomidn, ¥ antmarle o

arficipars.
£ E.E'.P:E-'u' profesor debe
infenfar ver lnz razones por
tas cuales of alumnoe no se
agripa ¥ erear oparfunida-
ies que respondan a exas ra-
ZOFLEE 8

7.1. sl.a creatividad
del alumno ¥ ln expre-
sion libre de si mismo
debe fomentarse lo mas
posibles,

7.2, wDeben limitarse
al principio las condue-
tas o comportamientos
gque pueden ser demole-
dores, sin negar por ello
a los alumnos su poder
de decisione.

B.1. «%i un alumno inte-
rrumpe mi explicacion ha-
blando con un compafiero,
cambio ol alumno de sitio,
para no perder liempo por
culpa de uno solo-.

B.2. =Le digo a los alum-
nos lo mal que me siento
con ello v trato de dialogar
de como s sienlen ellos
cuando se sienlen inte-
rrumipidioss,

3.4, alln buen brf!umcﬁar
es firme, pero flerible en sa-
ber aplicar las acciones dis-
ciplinarias conlra los que se
las sallare,

8.2, «Un buen educador
dizeule con lox [ransgresores
las acciones disciplinarias
posibiles, buseando alfernno-
livaxs,..

Las respuestas, dice
Carl Glickman en «Early
Yearse, pueden incidir en
doz llosofias educativas:
la inferaccionisla (la con-
ducta se aprende conju-
gando las propias necesi-
dades en el contexto de
glll'! necesilan también los

emas) v la infervencionis-
la (la conducta se aprende
al ser condicionada por el
remio ¥ casligo que reci-
de los demds). ¢Sabrias
responder cudles respon-
den a una v eudles a olra?

Esperamos lus respucstas,

-

Los pmu'mru de mate=
miilicas suelen usar en cla-
s¢ diversos objetos para
ilustrar algunos ténminos o
ideas geométricas. Pero los
nifios siguen quejindose de
gque las malemiticas son
muy dridas v de que no ties
nen ninguno relacidn con
la vida,

Glenn Nelson y Larry
P. Lentzinger, de la Uni-
versidad de lowa, nos
cuentan en un breve ar
ticulo { Anmetic Teacher.
MNoviembre 1979) la ime-

Un paseo «geométrico»

portancia de poner a los
nifios en contaclo con el
mundo que les rodea para
¢l estudio de la geometria.
Biinvitas o 2o elase de ma-
lemidlicas a dar un paseo
por la ciudad, tos alumnos
aprenderin con mayor [a-
cilidad que:

1. La funcidn o el uso de

un ohjeto puede determi-
nir su forma geomitrica.

2. La forma de los ohje-
tos puede estar delermin-
da por raeones estélicas.

3. El vocabulario de la
geomelria es muy atil para
describir formas y relacio-
nes especiales.

Un paseo -geomélrico=
puede ser la respucsta o es-
La interrogante fundamen-
tal: dpor qué estudiamos
geomelria?

Iniciemaos, por ejemplo,
este paseo fjando o cada
wlimno un objetivo con-
crelo; sanota los tridngulos
que veass, «fjate en las
formas de lazchimeneas in-

ilustrinless, «toma nota de
lus diferencias de forma de
un edificio clisico v un edi-
lcio modernos... elc.

Luego, en lu clase, se
redacta una lista de las ob-
servaciones de todos los
alumnos ¥ se organizn unm
discusién gque podremos
lrigar sobre los aspectos
que menciondbamos ante-
riormente: ln forma geo-
mistricn v su (uncionali-
tladd, Torma v estética, for-
mas geoméetricas v vocabu-
lario.
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