Nino riceo.
nino pobre

-Haece la escuela al «niiio rico» mas rico y
al «nifio pobre» mas pobre?

CV.—S8e difunde en la calle que esla ley con-
sagra subvenciones a lodos los cenlros privados, sin

eslablecer ningin conlrol.

OTERO NOVAS.—aks olra acusacidn ma-
liciosa y manifiestamente falsa...
élule, que por cierlo cuenfan enlre sus alumnos a hi-

«La clase social, la raza y el sexo son los faclo-
res mds importanies que delerminan el fuluro de un

nifio. A pesar de los 150 afios de esfuerzos por una

Los cenlros de

jos de destacados parlamenfarios de (zquierda, ni poco.

esldn hoy subrencionados ni lendrdn en el fuluro fi-

nanciacién pdblica.»

reforma liberal, las desigualdades que caraclerizan
la distribucidn del poder, influencia, rigueza, in-
gresos v oporfunidad de empleo han cambiado bien

En una palabra, los ricos siguen haciéndose

mds ricos v los pobres mds pobres.»

(ero Novas & Carlos Veira, pam el disbo YA, 25-3-80).

EL «JUEGO DE
LAS MONEDAS»

Ohjetiva

Experimentar la sensaciin de edmo
en un grupo existen dos niveles de
comunicacidn: uno, el aparente, donde
toddo el mundo es mids 0 menos cortés ¥
atento a los demds; olro, cdmo, cuando
se trata de hacer algo real en comiin
que comprometa de verdad a cada uno,
toda el mundo elige de compafiero a
aquellas personas que de verdad le
sirven ¢ interesan, dejando a las
demids.

En consecuencia, ver como los
elegidos se sienten mis ricos v los no
tlegidos o rechazados se sienten mis
pobres ¥ maldicen incluso la hora en
que hin venido al grupo: se sienten a
veces peor que antes,

Nivel de aplicacion

Se trata de aplicar realmente a la
pzeueln: concrelamente, & UnW Seccion
de alumnos que viven y estudian
juntos ¥ padecen continuamente ese
doble nivel de comunicacién: el
aparente, donde el profesor les ofrece
un trutamiento externamente igual, ¥
¢l de londo, cuando se trata de conliar
turens, seleccionar alumnos parn la
direceion de un trabajo, ele.

En muchos casos, la escuela no
sirve mis que pars eso: los ricos se
hacen més ricos y los pobres no reciben
mis que una conflirmacion de su
spoquedad oficials y, consiguientemen-
te, s¢ hacen miis pobres.

Estrategin
dindmica del juego

e poco valdria aplicarlo
directamente a la escuela. Es necesario
«padecerlos antes asi y experimentarlo
en grupo, si nos atrevemos a ello y hay
suliciente garantia para que el grupo
| Escuela de Padres, Grupo de
Profesores, eic.) pueda aceptarlo bien.
Una ver experimentodo en nuestro
propio pellejo, podemos aplicarlo
quizd a la escuela con unn serie de

variantes que propondremos en
Aclividades PM,

Material

Depende del nimero de Padres o
Maestros que constituyan el grupo.
Vamos a suponer que son 22 los
miembros del grupo.

| moneda de 50 para cada uno (22)

2 monedas de 25 para cada uno (44)
-4 monedas de 5 para cada uno (B8)
8 monedas de 1 para cada uno (176)
Cada uno debe poseer, por tanto,

15 monedas, clasificadas segin su

valor.

Procedimiento

Puede ser doble. Cada uno liene sus
ventajas. El Conductor del Grupo verd
cuil deba usarse en este momento, Le
Namaremos a) ¥ bj.

a) Cada uno de los del grupo
pienza lo siguiente: «si 8 mi me dijeran
que he sido elegido jefe de este grupo
para realizar con & un trabajo
determinado, dqué trabajo o tarea
e=cogerin vo para realizar entee todos?
Lo que si importa es que. ante lodo, la
taren quede bien realizada y, en lo

Dl «Carnegie Comel of Childeen 197%9.),

posible, el grupo quede también
satisfechos. Cada uno del grupo elige
su tarea sin saber cudl eligen los demiis.

en consecuencia, cada uno debe
seguir pensando: ¢en quién invertiria
yo mi mayor confianza para lograr con
& la tarea en el grupo? (a ese le
otorgaria el valor simbélico «50s); den
quitnes confiaria en segundo lugar? (le
olorgn «25- a cada une); den quiénes 4
confio como valor <5-3; den quiénes B
como valor <12

variante: en lugar de repartir
i moneda o cada persona (llegaria a
I3 personas) puedo acumular mids
monedas para una sola persona (darle
las dos de «23-... 0 cuatro de «1 = ete.):
cada jugador puede hacer las
combinaciones que quiera, pero nunca
frmecionar ¢l valor de las monedas: por
ejemplo, no podri partir la de <530« en
dos de <25- o la de «1- en dos de 50 cts.

b) Entre todos los del grupo dicen
una serie de tareas que pudieran ser
intercsantes para que ¢ grupo las
realizara. De todes las dichas se elige
una que realmente pueda llevarse a
cabo v que se considera que el grupo es
capaz de realizarla ¥, al mismo tiempo,
liene interés en hacerlo ¥ va a quedar
conlento una vez lograds. En fin,
Lareas de esas en las que todo ¢l mundo
le gusta intervenir y que se cuente con
tno,

las pregunlas que uno s¢ hace v la
variante, lo mismo que en el apartado
i,

Ejrcucion (seguiremos fundamen-
talmente la hipdtesis b): suna sola ta-
e,
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Una vez que cada uno ha determi-
nado qué monedas ha de entregar a ca-
ila miembro del grupo, se puede proce-
der asi para lograr una rapidez necesa-
ria ¥ que no entorpezca la dindmica del
juegn:

1.—El juego ha de hacerse en gilen-
e,

2. —Cada uno eseribe su nombre en
un folio ¥ lo pone a sus pies.

3.—En otro folio anela ¢l nimero v
valor de monedas que va a otorgar ¥ a
fquitn loova o hacer; una vez escrito, no
se puede variar sobre la marcha, con el
fin de evitar que el reparto que hacen
los demis pueda influir en mi decision
personal de echarle mids a uno que &
olro o compadecerme de alguien que se
fquedn sin nada.

4.—Todos, a un mismo liempo, s
levantan v deposifan el dinero sobre el
Jolio que contiene el nombre de cada
uno del grupo. En un minuio debe que-
dar hecho o reparto.

5.—Cada uno cuenta el nimero de
valores obtenidos (midximo 128X22=
1816, si todos le entregaron todos sus
vialores o una sola personn) v anota so-
bre ¢l folio de su nombre, bien visible,
¢l fofal de valores obtenidos,

6.—Una vez logrado el total, se
proclaman los resultados y el grupo se
ordena por puestos de millonario o po-
bre, siguiendo el senlido de las agujas
del reloj; de tal forma que el que reci-
hid miis valores se coloca de primero a
Ia izquierda del conductor v, el que me-
nos, de altimo, & su derecha.

7.—Eslos 6 punlos anteriores valen
lo mismo para el apartado a) (cada uno
se imagina una tares distints para el
grupo, aungue luego algunos coincidan
en ln misma, pero no lo saben) que para
el apartado b) (entre todas las tarcas
propuestas, el grupo elige una sola co-
miin para todos). A partir de ahora, la
ejecucion del jusgo seria distinlo para
¢l apartedo a) v bl. Agui seguiremos
con el b).

-comienza a hablar ¢l millonario
en villores y trata de explicar por qué &
se imaging que le han otorgado mis
que a nadie y cudl es su senlimiento
real shora.

—&i 8¢ glreve v st sienle bien con
ello (silo en casos de buena dindmica y
relacidn) puede aventurarse a decir
quiénes le votaron «50s, «25s... segin
lns monedas que Lenga.

—luego, los que quieran (o todos,
depende de la dindmica v relacitn esta-
blecida ya en el grupo) van diciéndole
gué valor le otorgaron ¥ por qué.

asi se procede con cada uno hasta el
Minal.

B.—3i se trata del apartado a)
{ miiltiples tareas), el proceso es ¢l mis-
mo, pero cada sujeto va anotando qué
valores le han dado y para qué tareas
distintas, La ventaja del apartado a) es
que los miembros del grupo que oblu-
vieron menos valores no se sienlen lan
amenazados, ya que la tarea no la eli-
git el grupo sino cada uno. La ventaja
del apartado b) es que se ponen en evi-
dencia los funcionamientos mis pro-
fundos del grupo. Pero ambas, natural-
mente, tienen claras desventajas cuan-
do ¢l grupo no es capaz de soportar su

o

propio sociograma ¥ de saber lo que de-
ciamos al principio: uno es el nivel ex-
berno, aparte, de comunicocion y olro,
el profundo, més real que el primero,
pero o veces disimulade en el grupo.

NINO RICO,
NINO POBRE

1.* parte

Si hiciéramos en clase el juego de las
monedas, dqué resultaria?

Hogamos una prueba; quizd sdlo
con alumnos mayvores gque poedan en-
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tender el juego y saber de qué va. Pro-
pongimaosles el siguienie caso:

—uLos profesores de vuestro curso
—decir los nombres de cada uno para
&l edmputo final de monedas— han re-
cibido de una Fundacién un mimero
determinado de -accioness que tenen
obligaciin de invertir en vosotros de la
siguiente forma:

—cada profesor Liene una accitn de
«50s, 2 de «25s, 4 de «5=, 8 de =1.,

—cada profesor va o invertir en -su
alumno preferidos la de «50-; en los dos
siguientes las de «25-; en cuatro buenos

las de «5+; en los ocho siguientes las de
wl=
—haced un cuadro de doble entra-
du: en la vertical, pondis la lista de to-
dos los alumnos; en horizontal la lista
de profesares; en los cuadros de inter-
seccidn colocdis las saccioness corres-
pondientes que cada profesor otorgaria
a cada uno.
sumad ahora los resultados de
-nccioness oblenidas por cada alumno
en vuestra lista; sumad loego en una
lista general las -acciones= que cada
alumno ha oblenido con cada profesor.

haced —con el humor que po-
diis— una lista ordenads de millona-
rios ¥ pobres que saldrion en la clase,
siguiendo el criterin de <eleceidn de
buen slumnos, segin vosotros adivi-
niiis que pueda hacer cada profesor.

~MB.—Para una eleccidn menos
condicionada en los dos ejercicios si-
guicntes, conviene hacer lo suma des-
pués de haberlos realizado (en la 3.°

parte).
2. parte

Seguid shora los B pasos indieados
pura el juege de monedas, diciéndoles a
los alumnos lo siguiente:

-«Pensad ahora en vosotros mis-
mos. Estamos reunidos aqui en circulo.
Seguramente todos nos conocemos bas-
tante bien.... (Proceder como en el
apartado a).

— Lo mismo, procediendo como en
¢l apartado b).

3.® parte

Presentar ahora v comparar los re-
sultados habidos en las tres varianies:
—eleccién hipotética del profesor
del -alumno preferidos.
~eleceion de los demids seglin midl-
tiples tareas.
—¢leceidn de los demids para una
soln taren. ]
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ACTIVIDADES PM
0B. Discusién dirigids

1.—Qué sentido tiene y por
qué pusde afirmar un Ministro que
los colegios de élite no tendrin
subvencidn scondmica?

2.—¢Podrias admitir algdn tipo
de colagio en que &l critario de #ite
no fuera el econbmico o de clase?
¢Por qué? Ventajas y desventajas.

3.—iChmo erees que sa define
an una escuela de élite la palabra
apducacitne? ;Por qué se agrupan
asi? (Qué ventajas e ven realmen-
te en allo?

4.—Qué sentido puedo tener
para ti la frase ascrita por &l aCar-
negie Council of Childrens que ni ln
‘educacion ni la capacidad indivi-
dual garantiza - suficientements el
futuro del nifio en nuestra socia-
dad? Por contraste, jcrees que la
clase social, la raza v el sexo son
los factores més importantes que
garantizan ol futuro de un nifo?
: 5§.—Crees td que la escuela ha-
ce al nifto rico mds rico v al nife

pobire més pobre?
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