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en 3.2, 4.° de EGB (8-9-10 aiios)
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CONSIDERACIONES GENERALES

e

La evlucidn de los alumnos de esla elapa (endre & v 10 arios) y de los alumnos de la elapa sipuente
erlre 10 v 12 wios), liene muchas caracleristicas comunes.

Por eso, con objelo de evilar repelictones, se reservan para esle arliculo los aspeclos que suelen
aparecer con mavor inlensidad v frecuencia en las edades de 8 y 9 anos ( aungue lambién

fried fan observarse en nifos -'-'-'I!.IIJ IMEyores ), mieniras {JULE ¢ ELPOrEN €N el .'L.J-_I}rr tenle arlivulo,

r'rJ-"-"l'.*u'l.'JlJ.'.'r.‘-!-r.'ur-" f |:---i| ologia evolutiva en el secltor 5.7 - 6.° EGB, las facelas que suelen
aparecer con mdas inlensidad a parlir de los 10 anos (aungue lambién puedan apreciarse en

-'ru'._-.'l.'.“-'.' medicda anfles de esa edad
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AFIHMARSE Y SER ACEPTAIN)

Las lineas generales de la evolucidn de los nifios en es-

tus edndes [k wala los 12 afios 1ng |II-—!'\.| s mueven denlro

el stguiente cordro de relerencis

La evod
lo madurer adulta) exld sormalide o una doloross conlradie

gn del nirto-g | desde que nace hasts aleanear

eidin (nlrinseea.

Por uns parte, siente dentro de si mismo ls necesidad
de afirmacidn del propio vo; la necesidad de independencia
di¢ pulonomis v reslizacidn personal,

F"-!l.'lllrlll X
arepltactin por parfe del grupo o grupos soctales que le ro-

enla lu necesidad de exfimacidn o

[

dean v con los que Liene que convivir lo el le lleve o te
ner que acomodarse o adaptarse a los demés, en contra de
su independencia ¥ plena aulonomis personal

Las dos son necesidades bdsicar v primarias de la per-

I. EVOLUCION INTELECTUAL

Anze la etaps
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mis elemental. Los rezonamientos del nifo dependen, en su
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sus senlidos, de la sctividad que e desarrollar direcia-

menle con objelos o cosas concrelas: fluers de esto, se limi

ia & la comprension de ideas muy sencillas, siempre conere-
tos v ligndas a la reslidad sctual que estd viviendo &l nifo.

l.a capacidad menial del nifo estd lejos todayia de |le-
KAk & BE |ll,.'ll..'. ihstracta o formal, en e 5e _:-::-'-f--lu seguer
LI I‘il-:“ % ||.- :',"'I;i- wImEn o, ||-"\-\.|||.:.|:|||'\- |||' los |-|-_|r'|r|3-|

Y Accones concrelas
A los B anos
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te: como suele oourrir en los edades o gue nos referimos
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08 MAs Jovenss [ que curmples

ir, en los meses de
oriubre-diciembre) tenderin a aparecer bastanle mas in-
fantiles ¢ inmaduros que los compaferos del mismo curso
jue han cumplido los 8 afos entre enero-marzo, antes de
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que va ha tenido en olras ocasiones ||.:|r'|*l'i4:|-!L!|. el nifio s

capaz de coordinar las relaciones de orden temporal, el an-
tes v el después. De esta forma, estd siguiendo un proceso
de mzonamienio bgico, sun cuindo sea muy clemental y
rudirmen Laro.

Por ejemplo, al varar la forma de una bola de plastili-
i, &l midi ||||-'r1r' |'|||||Jlrr'|||.i|': 5 alirmar qu:' ]:Iil:lu |||. misma
cantidad de plastilina; porque es capaz de reproducir men-
talmente ¢ proceso de transformacidn, ¥ ver que no se
afadid ni quitd nada de plastiling ol hacerla variar de for-
mia. 3in embargo, cuando se trata de conceplos algo mibs
complicados, todavia le resulta dificil comprenderlos, Pue-
ile llegar o comprender que se conserva la misma cantidad
de materia en la bola de plastiling, porque es muy sencillo
reproducir la accidn en sentido inverso, volviendo a darle la
[orma que tenia. o repitiendo mentalmente un proceso si-
milar; pero, le es dificil llegar a la dedueciin v comprensién
de que s& conserva el mismo peso v el mismo volumen en lo
plastiling u pesar de que cambia de forma, porgue la for-
macion de estos conceplos requiere razonamienios de ma-
vor grado de abstraccidn, mas desligados de la accidn v las
percepeiones concrelas v direclag,

Percepeidn v esfrucluraciin del mundo exterior. Lo vi-
apan del mundo que Gene el niho v cambiando M0 A -
o, en estrecho paralelismao con la evolucidn v dessrrollo de
los prrocesos intelectuales. El nifo tiende & alribuie cada
vz mis un orggen nalural o las cosas; se va apartando de la
COTCE M Till :-||||jl'|n:| Y PR éntrica del mundo exterior,
que tenda en los anos anleriores | vease o esle respecto, o
articule sobre peicalogio eroluliea en ol zeclor parcualorio

Haw una eongepeidn mids obyeliva del origen de log fend-
mieriog ¥ de log seres nafurales; sungue lodavia son erplion-
crofes neraclas v poco cienlificas; asi, por ejemplo, pusden
enconbrarse razonamientos <en cireulo, sobre ln causalidad
v origen die los lfendmenos naturales, como & la creencia de
fque el viento impulsa a lus nubes, pero que éstas, o su ver,
al moverse, son las que producen el vienbo.

A los 9 anos

L |-.:rrir i los 9 wilios ..LF.II.'L:I'II!II.II:I-ILII:H'II“". las lineas del
desarrollo intelectual pueden sintetizarse asi:

Como propension normal, euriosidad crecienle por
ronoeer v aeumilar doefos de todas clases: unido con la ten-
dencia » infegrar esos dalos en confuntos mds amplios, con
operaciones menlales de distincidn de clase, de ordenacidn
v numeracion, el

Vilguiseeidn progresiva de nuevos conceplos, cada vez
mis complicados v mas cercanos a la abstraceidn formal
pure; aungue, apoyandose todavia en las cualidades con-
crelas de los objetos. De esta formia, ambitos cada vez mas
mmplios de Ly realidad van siendo comprendidos ¥ teniendo
eaplicacidn logica para el nifio

\vanoe en los procesns de razonamiento lagico, me-
dinnte la comprensidn progresicamente mids clara de gue io
e lichy para wn aspecio de o rea fecleel et un momertbo delérmei-
ripcle, no ex necesariamente odlido para ofro aspecle dislinie
ile (n realidad en & mismo momenlo.Y ol mismo Lempo,
comprersign cada ve: ks clara de que (o que 23 el it Jara
wn deferminadn aspecto de la realidad en un momenio, pueds
ger, asimigmo, vdlido para e mismo aspeclo de la realidad en
ofrd rawrevalo.

Tode elle, de un modo rudimentaro v confuso toda-
via, con estrecha l||'|l|-'||lit'||l in de las cunlidndes X i las ne-
ciones concrelas, segin se ha dicho.

[} modo que el nifio no puede Hegar o establecer i a
comprender leyes universales, aplicables a todos ¥ cada uno
il los casos concrotos, Se |'|||||||-|'|-r||||' Ia mowvidn o conceplo,
en ol momento de la explicacion concreta o en otnos cosos
MY pRUre |||||x ™1 SUs |"Lr|'l.|.||-n.[.':.|:|-':'|1-- Cconcretas; I.i\ll'rlr ik
hay un conocimiento abstracto de lo ley general, que se
pueda aplicar a todos los cazos particulares,

Posr e, cugndo el nifio se encuenira con conceplos un
pown mis abstractos v complicados o con explicaciones un
lavgaloy [eorecins [uie o s ApOYAn en Gcclonts concrelos)
fienide a volver @ un nivel pre-ldgico en sus procesos intelec-
tuiles, por no haber Hegado todayia a la suliciente capaci-
diid e comprenseon abstracta.




Il. CONCIENCIA DEL PROPIO «YO»

Durante esios afos el nifio va alcanzando una con-
ciencia bastante clara del propio yo como persona nislada,
distinta del mundo que le rodea. Es unn especie de conoci-
riento de s misimo, [roT una pa \rle ine |||:||_u1|¢' v rudimenta-
rie lodavis, pero al mismo tempo mis reflexivo ¥ cons-
el (Ui g s in'-n.::ullu nnlerior

s III'tH" =0n
gran parie a que el nifo va teniendo una conciencia cada
v miis exucln de lo delimilaocidn endre su meundo nlerior
el mundo fntime, :-.II|!:IIj1'I:i'|.1|, de ensuefios ¢ IMAZINACIONES;
que es de su exclusiva propisdad, que @ pusde crear v modi-
ficor manejaindolo a su r'ujlrii'hﬂ: ¥ el mundo exlerior (el
mumnido ohjetive, de las demds personas v los seres naiura-
bes; un mundo que la mavor parte de las veces el nifio no
puede manejar ni dirigir a su capricho de modo inmediato

Este progresivo conocimiento de si mismo,

v directo, sino que tiene que aceptar tal como se le impao-
[ Ll

La delimifacidn indicada ge hace posible por: —el au-
menlo de erperiencias vifales, que le hocen palpar el con-
Iragle enlie si projia persong v ¢l mundo exteror & &l:

la ereciente maduracidn infelectual, tal como se ha expli-
codo en los apurtados precedentes; que se traduce en una
cupacidad incipiente de awforrefleridn, capacidad paras
analizar de algin modo los propios sentimientos, impulsos
:+ |I1'I|h.|l.:|1!|i|':l:l1|::l".

Desde un punto de vista priclico, enconlramos qie
todo lo antenor constituye la plalaforma onicial para que &l
nifo empicce o ser capaz de asimilar criterios educativos
interiorizados personlmente, de un modo mis reflexivo
|1'.|||-I.|. H1T I1li::|' COE |:5..- gl‘nlldvh hmitaciones ||_I.||1 ifll“l'llﬂ'-
mas despuds,

iIill. AUTOAFIRMACION PERSONAL

En estas edades comienza o manilestarse un creciente
deseo de auloslirmacion personsl, un deseo de realizarse a
ai mismo con su originalidad peculiar en pensamientos,
conducta, ele.; un deseo o aspiracién conluso, que s& va
hiae |1=r|||||n 1|l::t|'v|| i oo miis conscienie para el |Jm|?'l[l nifio,
ol mismo e mp e 1[!’EL|IIIE"I‘1" UTE YO COnciencia del
|I-r||-||-|l| '|-'4'.|

En los mis jovenes (8 afos), ests necesidad de aulo-
afirmacion suele tener un fuerte maliz de ingenuidad;
=% 1 m1]||||1.|r Losidinv ia My poco CONnsc Iﬂlll‘. una necesidad
inmediata v directa que el nifio no es capaz de analizar ni
de explicar,

Se refleja con [recuencia en simples afirmiaciones («yo
pueilo miss; «soy el mas fuertes; «yo soy més listos: ete.):
presenia manifestaciones de conducta inelicaces ¥ li!":-pl'l::i-
]I:lrl':il!lrLl'HliI.!l Hra demostrar esa |-n'le'||di11u uu|H'riuri1||uL
gue pueden resultar un tanlo molestas o impertinentes
paira Compaieros ¥ adullos fque le rodean, [PEro (e o sihe-
len encerrar agresividad ni violencia profundas,

\ purtir de los 9 afos ( v en progresion lenta), hay au-
menlo de la capacidad de inicialiva personal ¥ aumento del
asenlido de responsabilidads; de modo que ya se le pueden
CITprERAr 0 Cneargar algunas lareas ¥ conlar con la colnbo-
racidn responsable del nino, coando se trata de cosas senci-
llus, Es va una forma mis madora de alirmar la propia
|r|'l'5:-||-|:t|1|i1|;tl|.

Pero, o pesar de sus deseos de independencia v aulo-
nomin personal, el nifo sigue siendo muy sugesiionable,
Vive muy centrado en ln vido del grupo ¥ pendiente de la
seeplacidn de sus compafneros, segin se indica mis ndelan-
te. Ademids, la independencia real respecto a sus padres v a
los ndulios en generl, es easi nula; va que recurre & ellos
con frecuencia para pedirles avoda en sus difioultades y
praoblemas; necesita senlir su aprobacion, et

En el orden prictico, la consecuencia es que no s poe-
e pedir al nifio en estas edades que actie con gran respon-
sabilidad, comao si fuera va una personn minyor; hay gque te-
ner gran paciencia con sus fallos; es preciso repetirle mu-
chas veces las mismis normas b nmhiy_llﬂ.ﬁ sim irritarse,

para que se vayi formando pooo & posn un hébito de com-
porlamicnin responsable; hay que saber de antemano v
nceplar cordialmente que no baslard con dar instrucciones
ol nifis una vez, sino que las olvidard v habrd que repetir-
las: al mismo tiempo, el educador debe evitar la tentacion
de trotar ol nifo como un ser irresponsable, del que no se
puede lar, al que hay que tener sometide a control cons-
tante ¥ minucioso, ya que esto impediria la formacion de
hibilos de responsabilidad personal v consciente.

iIV. IMPORTANCIA DE LA INTEGRACION
SOCIAL EN LOS GRUPOS DE AMIGOS

En estos afios, empiezs & aumentar la importancia
fjue Bieme para el nino su actividad dentro de la spandillas
18] L"]'IIFHH IIII .-|IIIiHIIH 'q ||||||J_I.;th|:"l'l:!|1

Este impulso es un elements importanfe para la afirma-

cifin progresiva del pmrlrl yo. El nifio, entre los adultos, es
un ser en eondiciones de inferioridad : en cambio, con lns
sompafieros v compafieras puede actuar en plane de igual-
dad, desarrollando su capacidad de inicintiva con mavor




eaponlaneidad, ejercitando mds ampliamente su autono-
mia v responsabilidad, desarrollando, en suma, su propio

Wik

El impulso o la integracion social es un moeimienlo in-
ferng esponfidnes, en que la cohesion del grupo de iguales
tien un cardacter delensivo frente a los adultos, en mayor o
mienor grado segan |os cusos; sin que esto deba interprelar-
so pomo una actitud de rebeldia o agresividad negativas,
sino coma und [ase necesaria del proceso de evolucion de e
personalidad.

Por =0, ¢ nifo o nina iU no e8 ben :Ll'lﬂFll:u:I-:] pasr sus
pompafieros (en la clase, en el colegio, ete.), experimenta
CrEE INIErNES mAs O mieEnns :sgl.llhlet: se giente frustrado al
no poder satislocer su impulso espontdnes a la sociabili-
dad; su proceso normal de evolucidn sfectiva v personal
queda truncado en alguns medida.

sSobre lodos estos aspectos se hablard mis extensi-

mente en el articulo siguiente, que corresponde o la psicolo-
gia eroluliva en el seclor 3.° 6.0 EGH,

V. RELACIONES DEL

NINO CON LOS PADRES

Y OTROS ADULTOS

En estos afios. tiende o darse con bastanle (recuencia
unia conducta ambivalende del nino en las relaciones con sus
padres y cducadores.

Por una parte, continia progresando la dismineeién
del primilivo prestigio de los adultos, que en un principio
tenin caracteres cuasimiticos. Desde la entrada del nifo en
la escuela empicza o disminuir pooo a poco al |r|'1‘Hll|:i1:| e
los adullos, v aumenta sobre todo a partir de los 9 afos

hablando siempre en lerminos muy HI."!I.I"Fl'lh'h_l.

\l relacionarse con mayor nidmero de adultos ( profe-
sores, sle, ) el nino advierte, de modo primario e intoitivo,
bas |E|_-.s_-n-||,1||e'1_|-. de criterios entre ellos, las deliciencias v
las Maltas de ecuanimidad en su comportamiento ( por com-
puracion entre unos v otros), las mentiras e inexactitudes
en que incurren, ete.

Como consecuencia prictics, hay gque pensar en la
pérdida de eficacia educativa v en la profunda desorienta-
i i4'||| y '|1;1| (ue s |,:rr:-|||||'r|' e 1] |r||:|- ||il'hr:-, l:'lla-lrllilh |.|'h t‘l:i'lil:'iﬂ:ll'l-
res de la familia ¥ en especial los pudres, y los educadores
del colegio (profesores...) no acldan de acuerdo entre £ ¢l
nifio ird perdiendo la fe v confianza en ellos; tenderd & se-
guir allernativamente la opinidn que le es mas favorable o
comoda en cada momento, la gue be permila realizar sus
deseos inmediatos, elc, Estos efectos negativos son mias in-
ensos cuando hay una discrepancia abierta de oriterios,
cuando =& critica la acluacion de otros educadores en pre-
seneia die los nifos.

Tumbién determing una grave pérdida de elicacia
educativa, la mentira o falsedad vilal que se da en los educa-
dores, cusndo enselian uni cosa o exigen algo al nito,
ellos actian de modo distinto; sin adecusr o realizar en su
vida lo que pretenden ensefiar

Todles estn es vilide para cualgquier clase de educkdo-
res; sean de la familia o del colegio,

La disminucion de prestigio de los adultos se reflejo
muchas veces en: —malas contesiaciones: —rebeldia mds
o menos abierta: —criticas sobre ls actuscidn de los adul-
tos, que unas veoes son abiertas ¥ otras mis disimuladas, ¥
que en ocasiones Lienen una gran finur v perspicacis,

Con relativa leecuencia, anle esta disminueion de su
prestigio, los |-.|4|r--:- ¥ educadores reaccionan rh-'g'm'l'l'rmll'-'-'-
fe: con enfados, mal humor, agresividad hacia los nifios;
eon aumento de o severidad v exigencia rgida del eumpli-
micnle de normas v preceplos; o con actitudes de hastio.
decepcion ante ol mul comportamiento de los hijos, ete

Todas estas reacciones entrofian ol peligro de cortar la
maduracion normal de la personalidad del nino, dejando
abierio el camino para ln apariciin de conflictos internos
mds o menos graves. La reaccion posiliva de padres v adul-
Los ante la nueva siluacion que se presenla, requiens un es-
fuerzo de adaplaciin por s pacfe; lo aceplacion, en Lérmi-
pos generales, de unas relaciones mis igualitarias, con un
may or conlacio personal profundo; deando miés categoria a
la peersona del nifo; considerdndole en mavor grado comao
igual a ellos; con un intercambio de ideas y opiniones mu-
rhi miis conscienle v mzonado. Aungue Lodo esto, sin exa-
geraciones; sin querer convertirse ¢n un -compafero mass
del hijo o educandno, en un simple igual o camarada del
nifio; va que no deja die ser un ser poco madurs, cn plens
evilucidn, que necesila orientaciin v guia.

Vdemis, ¢l nifo suele conserear un afeclo profundoe a
sus padres, apegs ol ambiente familiar, deseos de ser sl timtaddo
v parlicipar en fos aclividedes de o adulios.

Muchas veces, el ambiente familiar viene a ser como
una especie de contrapeso necesario o una liberacidn ante
las exigencias, un lanto PXCCSIVIS ] absorbentes, del Hrujpae
il lll||I||-|I-II'F|!ﬁ: con lal de [jue Jis ||~|||rr- BOE COPIOEs e

interesarse por ¢l v lomarde en serio, dando la debida im-
portancii @ sus pegueiios problemas personales, tratando
e avodarle serimmente s buscar las soluciones mejores,
qllq'__-:q, slgo semejante puede decirse de los educadores
r,r|||'|l-\.|||'|'- en el |||!|-|.;ir:_ sl s muesiran verdaderamente
|1|l:||l|r|'||'l-i'| o= hacia el nifo ¥ SLUS COSAS |li':l"-ulll1il|1'-1-

Por otra parte, ol convivie con los mavores, ayvudarles
o algunas tareas, salie v hablar con ellos, se siente ya casi
coano uno de ellos, Es, pror banlo, wna forma de realizar en
jrarte b mnhelos Cpube spefle ¢l nifo de ”l'l.!..ll" A Ber mavary
e actuar como los TV Y (RS,




Vi.

RELACIONES CON LOS

HERMANOS Y HERMANAS

El earifie intima hacie los hermanos v hermanas se
pprecin en ¢l nifo con bastante claridad, hablapdo en
gemeral.

b los mids pequenos, es bastante frecuente que los cui-
e v proteja.

Yo los o

vores, los admira muchas veces, con tal de
algo de &l

|||||' S (CLIEM

Caon los de edad muy parecida, son bastanie frecuen-

Vil.

s pin axpeeto de la evalucion del nifo en estas edades,
: i
Jues hiene repEreisnnes educalivas prraclicias

Al avanzar el nifio en el proceso de socinlizacion « in-
egrarse cada ver miés en los grupos de compaferos ¥ en el
circulo escolar, al dar mavor importancia a la aceplacidn
positiva de los adulios v compatieros, ¢l nifio va dando mia-
L3 i||||:|||'|!.|||-:'i.| 4 ciertas normas de conducta ¥ CoEm peoria-
mienlo gque le hucen ser bien aceptado

Este hecho favorece en parte une especie de ferdencie
a o duplicidad. El nifio, por su inmadurez psiquica v perso-
nil, no puede evitar el obrar o veces en conbra de esas nor-
mins de conducta admitidas; entonces quiere justificarse
no guedar mal anle otros, Surgen osi, las primeras menfiros
afeciivas, lus primeras conrladas digpuesios coneclentemente,
para disculparse v justificar su comporiamiento,

Las menliras afeclices a que nos referimos, son rorm-
les v bastante frecuenles en lodos los nifos. Pero, su fre-
cuencia aumenia en ln medida que el régimen educativode
|| = .|4|||| Liws | e Cclhsdh, e =l |1|||*-|.'i-::-... o5 e MAaYor exigen if
v severidod en castigos, riflas ¥ represiones; v gue enbon-

L o A
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Les las rifias v conflictos. Tal ver, porque con los hermanos
it cofned parceida, la pelea es la danica forma de afirmar el
prrapio ¥o: mieniras que, con los pequeios, puede afirmaro
micdiante la proteccidn que les dispensa, v los mavores le
ayudan a conseguir la alirmacion de su propia personoli-
dael, al sorvirle como modelos de identiflicacion, para ir asi-
mtilando formas de comportamiento, mis parecidas o las
de los mayores, pero al mismo Lempo mds cercanas N ASE-
guibles & ellos gque los de los adultos.

MENTIRAS AFECTIVAS

vis el lemor o quedar mail ante olros s agrava con el miedo
i las snmciones

Es difieil, por no decir imposible, cortar radicalmente
==l |i|“-| ile mentiras.,

Pero, se lag puede ir extirpando poco 8 poco, s se
.|-:-'|II.| g 0N Ecupnimidad, comio <|||.:I.J I|-..lr.'r:.|| &n tu |--.|_|||_|-
cicn el nifo: sin constderardas: come un delito o uno abe-
rracion moral grave: corrigiendo serenamente al nifo, ha-
ciendole compronder que no debe tener miedo a decir la
ileidl, AT U i Va8 cncanirar casligos graves ni recha-
2o afectivo por parte de los educadores, gino que va a encon-
L & l|||||l|l'||-i|'|I| ¥ oy uida A gque .s|-r-:-||ri.| a huoer las co-
SR TIEJOF ¥ IN LEOET que PeCUrric B menliras.

Wi

Mientras que, la sctitud de darles gran importancia v
womar las mentires con castigos v reprimendas fueries,
tenderd o crear un hdabito mas lrme v arraigado de men L
jaari EVILIAE COESeCEICHEs l|l'.=-:|.|!'|'.|1iql.§l|l'!='. en ]III!.:F -5-- lIL"\-EI
rraigar by mentira, lenderd o fomentar la hipocresia en o
TURNNEN, [RINTEL FEM lir con I|I.|:\.|r|'-l|.-|l|||||1| k! ||.-Ih||i||.I|L I"I-i1- M=
do que le descubiran,

FERM AMDO SANCHEZ TOSCAMND
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