Grandes de la educaci6n|

SU CONTEXTO VITAL Y SOCIOPOLITICO

Andrés Manjén y Manjén (Sargentes de Lora, Burgos
1846-Granada, 1923). Vio la luz en un hogar de modestos
labradores castellanos familiarizado con la sobriedad y con la
penuria econdmica. En su casa paterna padecié durante su
infancia los rigores de una vida austera, pero también encon-
tré ejemplos de laboriosidad y reciedumbre moral que le
marcaron para toda su vida. Su madre, Sebastiana Manjén,
huérfana desde la mas temprana edad y obligada a trabajar
desde nifia, al poco de casarse hubo de tomar la direccion de
la familia para sacar adelante cinco hijos por encontrarse
permanentemente enfermo su esposo Lino. Mujer “pequefia,
pero fuerte y briosa”, al decir de su propio hijo, nunca pudo
asistir a una escuela pero sintié vivamente la necesidad impe-
riosa de instruir a la juventud. Poseedora de un acendrado
espiritu religioso y de profundos sentimientos caritativos,
Andrés Manjon la definié en su Diario como “una santa sin
ruido” y llegd a tenerla como su principal modelo de iden-
tidad.

Debido a las pésimas condiciones de ensefianza rural en
la época isabelina, la formacién escolar del joven Andrés fue
muy deficiente. Acudié muy irregularmente a la “lébrega y
angustiosa” escuela de la aldea de Sargentes, viviendo como
un nifio “pobre e inculto”, como él mismo atestiguaba, “por
falta de una buena instruccion primera”. Por mediacion de
su tio Domingo Manjon, parroco del lugar, a los doce afios
dejo los trabajos del campo y se desplazoé a Polientes (Can-
tabria), donde funcionaba una pequefia academia prepara-
toria a la carrera sacerdotal. Durante tres afios, aparte de
recibir bajo una severa disciplina una formacién muy sencilla
en principios fundamentales del cristianismo y de cumplir
rigurosamente las practicas religiosas, apenas aprendié otra
cosa que gramatica latina. Posteriormente, para cubrir las
carencias que arrastraba en retérica y poder acceder a los
estudios sacerdotales superiores, debié cursar cuarto afo
de Latinidad y Humanidades en el seminario de San Car-
los de Burgos, regido por la Compania de Jesus. A pesar
de que su experiencia entre los padres jesuitas le resultd
académicamente infructuosa, si bien humanamente gratifi-
cante, en 1862 ingreso por fin en el seminario conciliar de
San Jerénimo de la misma ciudad. Un profesorado mas bien
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mediocre y con escasos medios didacticos a su alcance le
instruyé durante seis afos en las ciencias filoséfico-teologi-
cas, debiendo trasladarse en 1868 a Valladolid al cerrase San
Jerénimo por los acontecimientos derivados de la revolu-
cion de septiembre.

Aunque los afios del Sexenio no fueron propicios para
la Iglesia, el seminarista burgalés logré concluir sus estudios
teoldgicos y empezar simultaineamente los juridicos en la
universidad. La empresa no le resulté facil, pues, como él
mismo escribia a su tio Domingo en noviembre de 1869,
tuvo que sobreponerse a la incertidumbre de no saber “a
donde marcha Espafia” y a la angustia de ver las deserciones
masivas del seminario. En lugar de amedrentarse ante las
adversidades politicas, se puso a la cabeza de los universi-
tarios catdlicos enfrentados a los exaltados y participd con
entusiasmo en las actividades de la Accién Catdlica y de la
Academia Juridico-Escolar. Su activismo propagandista no le
impidié culminar con éxito su doctorado en derecho civil en
junio de 1873 vy, sin solucién de continuidad, comenzé una
carrera docente universitaria interrumpida tan sélo en una
ocasioén hasta su jubilacion en 1918.

En los estertores del Sexenio Liberal entré de profesor
interino en la citedra de Historia de la Iglesia, Concilios y
Colecciones Canodnicas en la Universidad de Valladolid, a la
par que abrié una academia para estudiantes de secundaria
para poder subsistir. La insuficiencia del pluriempleo para
solventar sus apremios econémicos y otras contrariedades
varias le empujaron en 1874 a cambiar su plaza de interino
por la de auxiliar de la citedra vacante de derecho romano
en la Universidad de Salamanca. Al no ganar la oposicién a
la titularidad de la catedra que salié a concurso aquel mismo
afo, decidié cambiar de nuevo de residencia y trabajo. Reco-
mendado por un tio suyo lejano, fue contratado en 1875
como inspector y profesor de Historia y Geografia en el
colegio de San Isidro de Madrid, estrenando asi una expe-
riencia en la ensefianza secundaria que durd cinco afios. En
ese tiempo compagind su trabajo docente con otras acti-
vidades propias de su vocacién juridica, frecuentando la
Academia de Jurisprudencia y manteniendo una enconada
polémica con el presidente de la misma, el krausista E. Mon-
tero Rios, sobre la derogacion de la Ley sobre el matrimonio
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La “escuela de migas™.

civil. Tras este largo paréntesis en el madrilefio colegio de
San Isidro, en 1879 volvio a las aulas universitarias al ganar
la oposicién a la catedra de Derecho Canénico de la Uni-
versidad de Santiago de Compostela. Por razones no acla-
radas todavia no se sintié cémodo en Galicia, y un afo mas
tarde concursé y gand la catedra vacante de candnico de la
Universidad de Granada. En la ciudad de los carmenes fijo
definitivamente su residencia y con ello acabé su deambular
por las universidades espafiolas.

La actividad de Andrés Manjén en Granada, coincidente
con el proceso de recuperacion eclesidstica que se produjo
durante la Restauracién, fue intensisima. Su vida giré en
torno a tres ejes fundamentales anclados en un acendrado
catolicismo social: el trabajo universitario, la mision pastoral
y la obra fundacional del Ave-Maria. Su pensamiento y accién
estuvieron siempre determinados por el servicio intelectual
a la Iglesia y por la atencién educativa a los mas pobres; e
ideoldgicamente se encuadré en la corriente “casticista”, ori-
ginada por Menéndez Pelayo y defensora de la regeneracién
de Espafia mediante la recuperacién de sus valores tradicio-
nales y catolicos, frente a la “europeista”, propugnada, entre
otros, por los krausistas y por los hombres de la Institucion
Libre de Ensefianza y partidaria de abrir el horizonte cultural
espafol a la nueva mentalidad cientifica europea.

Desde que el 28 de mayo de 1880 tomo posesién de la
catedra de Derecho Canénico, se convirtié en un miembro
emblemadtico del sector catolico-conservador del claustro
de la Universidad de Granada. Aunque todavia se carece de
un estudio pormenorizado sobre su extensa labor univer-
sitaria, desde 1885 compagind sus clases en la universidad
publica con otras nuevas de Derecho Canénico en la Facul-
tad de Derecho de la Abadia de Sacromonte, su lugar de resi-
dencia, y durante sus primeros afios de profesorado escribié
su elogiado Derecho Eclesidstico General y Espafiol, publicado
por primera vez en 1885 y que en 1913 se encontraba en su
cuarta edicion. Posteriormente tradujo la difundida obra de
Tarquini, Instituciones de Derecho Publico Eclesidstico. Enemigo
de cargos y ostentaciones, rechazé las propuestas a Rector
de la Universidad y a Decano de la Facultad de Derecho
Canénico que se le hicieron en mayo y diciembre de 1899
respectivamente, a Senador por la Universidad en 1902 y a
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Vicerrector en 1908; sin embargo, se implico seriamente en
la vida universitaria, formando parte de numerosos tribu-
nales y desarrollando brillantes lecciones magistrales. Entre
sus intervenciones académicas destacaron el discurso de
apertura del curso académico 1897-1898 en la Universidad
de Granada, Las Condiciones pedagégicas de una buena educa-
cién y cudles nos faltan, en el que expuso su concepcién sobre
la educacion primaria, y el discurso inaugural de curso 1903-
1904 en la Facultad de Derecho de la Abadia de Sacromonte
sobre la Soberania de la Iglesia.

En la primera etapa de la Restauracién Manjén despegd
también en su itinerario sacerdotal. A pesar de su buena
formacién, no decidié ordenarse presbitero hasta los treinta
y nueve afos de edad (17 de junio de 1886), ganando simul-
tdneamente por oposicion una canonjia en la abadia de
Sacromonte (tomé posesion el 15 de agosto). Ademas de
los muchos trabajos propios de su ministerio, durante afios
fue consiliario del Centro Social Catélico de Obreros de
Granada y aportoé sustanciosas colaboraciones en los mas
importantes foros eclesidsticos nacionales. La memoria y
ponencia sobre la escuela catélica como alternativa pedagé-
gica, presentadas en el V Congreso Catolico Nacional, cele-
brado en Burgos en 1899, y, sobre todo, su discurso sobre
Derechos de los padres de familia sobre la educacion de sus
hijos, leido en el VI Congreso Catoélico Nacional, celebrado
en Santiago de Compostela en 1902, alcanzaron verdadera
resonancia nacional. Posteriormente, en noviembre de 1907
leyd una memoria en la Asamblea Regional de Asociaciones
Obreras Catolicas, convocada para debatir sobre La accién
social del clero, y simultdineamente mantuvo una enconada
lucha contra las escuelas laicas, o “escuelas sin Dios” como
las llamaba, que endurecié tras el fusilamiento en 1909 del
anarquista Francisco Ferrer Guardia. De 1910 data su difun-
dido folleto, Las escuelas laicas, que disfrutd de una tirada
de 30.000 ejemplares y que constituyé un severo alegato
contra aquellos centros, considerados, sin ningln tipo de
matices diferenciales, anticristianos, antihumanos y ateos.
En su cruzada contra la secularizacion de la ensefianza, no
dudé en desplazarse a Valladolid en 1913 para defender en
el Congreso Catequético Nacional una memoria sobre la
conveniencia de establecer el Catecismo como asignatura
central en la escuela.

LAs EscUELAS DEL AVE-MARIA

Pero la obra maestra de Andrés Manjén fue la funda-
cién de las Escuelas del Ave-Maria. Movido por la pobreza
y la incultura de los numerosos nifios que encontraba dia-
riamente en su transito, “caballero en su burra”, hacia la
universidad de Granada, y espoleado por el ejemplo de
una semianalfabeta “maestra de migas”, capaz de ensefar
canturreando el catecismo a un grupito de parvulos en una
cueva, el | de octubre de 1889 fundé una escuela para nifias
indigentes en el camino de Sacromonte. Desde el principio
se trazé como meta “ensefiar a quien no pudiera pagarlo”,
y a ese fin dedico integramente sus ingresos de la canonjia
y se lanzé a recolectar donativos y limosnas de numero-



sos benefactores. Coronada por el éxito su experiencia de
Sacromonte, progresivamente fue tejiendo una red escolar
que vertebro un poderoso movimiento de educacion cato-
lica popular. En palabras del propio Manjon, escritas tres
afos antes de su muerte, “estas escuelas comenzaron en
una cueva de gitanos y ocupan hoy —1920— once hermo-
sos carmenes en Granada y se han extendido con diferen-
tes nombres y formas por Espaia y otros paises”. Y afiade
después, “son muchas y de varias clases, pasando, las que
llevan su nombre, de trescientas, contadas por el nimero
de maestros, y las que a ellas se asimilan en espiritu y en
mas o menos adoptan sus procedimientos, pasan del doble
y aun del triple”.

El sacerdote burgalés completé su obra educativa
fundando en 1905 un Seminario de Maestros, orientado
a proveer al movimiento avemariano de profesores ade-
cuadamente formados. Igualmente fue publicando perio-
dicamente las Hojas del Ave-Maria, articulos éagiles y breves
destinados a informar sobre el desarrollo de la institucidn,
a proporcionar una orientacion catequistico-didactica y
a examinar problemas especificamente pedagédgicos. A la
postre, estas Hojas resultan sumamente Utiles para cono-
cer los principios y procedimientos educativos manjonia-
nos. Por ellas, entre otras fuentes, sabemos que D. Andrés
concebia la educaciéon como “el arte de completar perso-
nas”; el arte de “desarrollar y desenvolver los gérmenes de
todo lo bueno que Dios ha plantado en el hombre, para
procurar su dicha temporal y eterna”; y que el pensamiento
final de las Escuelas del Ave-Maria era “educar ensefian-
do, hasta hacer de los nifios hombres y mujeres cabales,
esto es, dignos del fin para el que han sido criados y de la
sociedad a la que pertenecen”.

Manjén compagind paradigmaticamente su ideologia
catolica, radicalmente ortodoxa y enemiga de toda forma
de liberalismo, con una préctica pedagégica moderna, en
contacto con la naturaleza y centrada en la actividad de los
alumnos. “La mejor escuela, para mi gusto —diria—, es el
campo, y en el campo estd situada la nuestra: en un cua-
drado que tendra por extensién doce metros por ocho de
ancho, muy bien empedrado con piedra fina del Genil y el
Darro y a cubierto del sol por unos espesos cipreses que lo
cercan y una cubierta de parras, rosales y madreselvas que
corren por encima de un alambrado y nos sirven de toldo”.
Metodolodgicamente logré que en el Ave-Maria se aplicaran
imaginativos procedimientos de ensefianza que requerian
la participacion activa de los alumnos en el proceso de
aprendizaje. Asi, por ejemplo, entre el rico y variado utillaje
didactico de las Escuelas del Ave-Maria se encontraban los
fotograbados y estampas para ensefiar el catecismo, disefios
del juego de la rayuela para la historia o mapamundis en
relieve y sumergidos para la Geografia. Sus originales proce-
dimientos educativos fueron pioneros en Espafa y sus plan-
teamientos metodoldgicos coincidieron, y en algin sentido
se adelantaron, con los de la avanzada Escuela Nueva.

La ensefianza desarrollada en las Escuelas del Ave Maria,
popular, gratuita, centrada en el alumno, gradual, continua,
progresiva, activa, estética, moral y religiosa, llamoé pode-

El mapamundi en relieve.

rosamente la atencidn de la sociedad de su tiempo y atrajo
la mirada de pedagogos, intelectuales y politicos de todas
las tendencias y partidos. Como recuerda el profesor Pre-
llezo, Antonio Maura, Manuel B. Cossio, Segismundo Moret,
Manuel Siurot, Santiago Alba, Juan Facundo Riafo, Emilia
Gayangos, Miguel de Unamuno y el marqués de Comillas, por
traer algunos ejemplos, se acercaron a la ciudad de Darro
para conocer la obra de Manjén. En reconocimiento a sus
valiosas aportaciones y méritos, en abril de 1902 el ministro
Romanones lo nombré Consejero correspondiente de Ins-
truccion Publica, dos meses después se le concedié la Gran
Cruz de Alfonso Xll, cuyas insignias las costed personal-
mente S.M. Alfonso XllI, en 1908 fue elevado a Académico
correspondiente de la Lengua y en 1914 ocupé el cargo de
Vocal del Patronato del Museo provincial de Bellas Artes de
Granada. El | de febrero de 1923, pocos meses antes de su
muerte, el municipio de Granada, a propuesta de su alcalde,
aprobo la ereccion de una estatua en la ciudad para perpe-
tuar su memoria. ll

( Para saber més\

e CRruz, V. DE LA (1985). Don A. Manjén, su tiempo, su vida
y su obra. Madrid: Ariel.

* MaNON Y MaNON, A. (1915). El maestro mirando hacia
dentro. Madrid: Revista de Archivos, Bibliotecas y
Museos.

* MaNnON Y MaNON, A. (2003). Diario del P. Manjén,
[1895-1923. (27 ed.) Introduccidon y texto critico de
J. M. PreLLEzO GARCiA, Prélogo de L. SANCHEZ AGESTA.
Madrid: B.A.C.

*  PreLLezo GARciA, J. M. (1975). Manjén educador. Madrid:
Magisterio Espafol.
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|. NUESTRA ESPECIALIDAD

«;Queréis la expresion sincera acerca del regla-
mento del Ave Marfa? Aqui la tenéis: EI Ave-Maria carece
de reglamento (...).

Nuestra especialidad es no tener ninguna especia-
lidad; pues no creo que sea cosa singular de nuestros
tiempos educar en el campo, ensefiar gratis, espe-
cialmente a los pobres, y hacerlo jugando y movién-
dose, ni mucho menos el educar en humano, libre,
espaiiol y cristiano (...).

|.° ;Que ensefiamos en el campo? Ciertamente, asi es;
ipero no aconsejan eso los higienistas? Si los nifios son
como los pajarillos, y éstos viven en el campo mejor que
en la jaula, a cualquiera le ocurre que conviene tener
ensefanza y juego en el campo para aquellos seres
bulliciosos y alegres... Pues aprendamos a tener buen
sentido... Y con que hagamos esto, habremos hecho
mas, muchisimo més, a favor de la humanidad y de la
patria que todos los Ministros de Instruccion Publica
con sus gimnasios... sus escuelas intraurbanas y... sus
colonias escolares de bafios. Lo que ellos buscan como
accidente, nosotros lo tenemos como regla (...).

2° ;Que ensefiamos jugando? Ojala tuviéramos todo
un sistema de juegos pedagdgicos ... Intentamos aproxi-
mamos al ideal de ensefiar jugando, de educar haciendo,
y estamos escribiendo juegos y procedimientos movi-
dos que, con el tiempo y la experiencia, lleguen a for-
mar todo un sistema (...).

3.2 jQue queremos juntar con las letras, las acciones, y
aun apuntar a profesiones, artes y oficios?.... {No es éste el
ideal de la escuela moderna? ... Lo que importa es que
esto lo afirmemos y perfeccionemos y, sobre todo, que
no desistamos (...).

4.° ;Que intentamos educar en humano y cristiano? Ni
lo negamos ni lo disimulamos, antes al contrario, de
ello nos gloriamos (...).

Nosotros carecemos de valor para conspirar en con-
tra de la humanidad y sus destinos (carecemos de audacia
para sustituir el plan de Dios con nuestros planes)... Ama-
mos al niflo como Dios le ama y para lo que Dios le
ama; no para hacer de él una bestiecilla ilustrada y atea,
una fiera con razén y letras (...).

No somos suficientemente desalmados para borrar
en la escuela la imagen de Dios, ni suficientemente
criminales para ir en contra de las leyes cristianas alin
vigentes a pretexto de libertad de ensefianza (asi llaman
a la libertad del maestro para pervertir al discipulo)...
Aqui en Espafia, descontando el Catolicismo, no hay
judios ni protestantes, sino solo impios y ateos... y asi
educar en humano es educar en cristiano y viceversa
()

5 iQue somos patriotas y libres en la ensefianza? ..
La patria la amamos todos, pero hay muchos que...
son patriotas al revés, esto es, de Francia, Inglaterra
o Alemania, sobre todo de Francia que es el Estado
mas degenerado de a raza latina en punto a libertad de
ensenanza, y del cual nuestros degenerados regenera-
dores quisieron tomar la pauta (...).

6.° ;Que ensefiamos gratis?... en cuanto podamos
debemos aspirar a algo mas, a dar no sélo la ensefianza
gratuita, sino todo lo que para la ensefianza se necesite;
y respecto de los alumnos mds pobres y necesitados
(que no vendrian a la escuela si tuviesen que buscarse
la comida) debe hacerse de modo que, por uno u otro
medio, no les falte éstay. [MaNjON, A. (1946). «Ley,
instruccion, reglamento y presupuesto del Ave-Maria
[1908]», en Hojas evangélicas y pedagégicas del Ave-Maria.
Granada: Patronato de las Escuelas del Ave-Maria].

Il.  EL MAPA-MUNDI SUMERGIDO

El mapa-mundi de relieve y sumergido en agua, es un
medio muy apropiado para fijar la atencion del alumno
y hacerle entender facilmente lo que es la tierra con
sus continentes y mares. Y hasta consideramos dicho
mapa como una sintesis de la geografia descriptiva,
como vera el que leyere. Vamos por partes.

I Situacion.— El mapa en agua esta situado en una
alberca que tiene comunicacién con un tomadero de
agua para llenarle, y un cafio de desagiie, a la altura
conveniente, para que los continentes no se sumerjan.
Un muro rodea la alberca y un parral le hace sombra.

2. De qué es.— La alberca es de ladrillo y cemento,
y los continentes e islas estan hechos en piedra labrada
y colocada en medio de los grandes mares. Pero bien
pudiera ser de solo cemento, y aun de madera, que es
mas facil de labrar, y ponerlo flotando sobre las aguas:
lo esencial es que el nifio vea y palpe mar y tierra y el
espacio que cada uno de estos elementos ocupa.

3. Orientacion— Ya tenemos a los nifios de pie o
sentados alrededor de la alberca; ya los suponemos ins-
truidos acerca de la manera de orientarse en cualquier
sitio donde se hallen; ya suponemos aplicado ese pro-
cedimiento al pueblo, provincia y nacion; vamos ahora
a aplicarle al mapa-mundi, dando algunas explicaciones
y detalles. Asi pasamos de lo singular a lo general, de
la escuela o casa que vemos y conocemos, a la casa del
mundo, que nos va a servir de escuela para aprender lo
desconocido, la morada del hombre.

La orientacion es muy facil, ya porque el mapa esta
orientado, ya porque no hay sino aplicar las palabras
Norte y Sur, Este y Oeste a sus respectivos puntos.
Veamoslo, haciendo aplicacion a los continentes y
océanos.

Continentes. Son tres (contandolos): Antiguo, Nuevo
y Novisimo (sefialandolos con un puntero).

El continente antiguo se divide en tres partes:
Europa, Asia y Africa (sefialindolas); afiadiendo a estas
América y Oceania, resultan ser cinco las partes del
mundo.

Océanos o grandes mares. Son cinco: el Atlantico, el
Pacifico, el Indico o Mar de las Indias, el Océano glacial
Artico y el Antartico. Los mares interiores o pequefios
mares son varios, pero vamos al conjunto. (Al decir,
sefalan.)

Ejercicios sobre continentes. Salta un nifio a la roca que
representa el mundo (seco), y se le dice: ponte en el
continente Antiguo (lo hace); vete al Nuevo (va); pasa
al Novisimo (pasa). Mientras este nifio viaja de conti-
nente en continente, otros tres escriben en pizarras
los nombres de los continentes y las ponen sobre ellos.
El mismo ejercicio se hace sobre las cinco partes del
mundo, pasedndolas y escribiendo sus nombres, y
separando la Europa de Asia por una raya de yeso, una
cinta o cualquiera otra cosa.

Poco dura la pintura en sitio hlimedo, y menos si es
pisado por los nifios; pero se puede pintar, a Europa de
verde, Africa de negro, Asia de amarillo, América de
color cobre y Oceania de color verde aceitunado. Esto
de los colores llama mucho la atencién de los nifios y
da resultado; mas como la pintura no dura, se acude
a suplirla con serrin de colores que cubra en la forma
dicha el suelo.

También produce buen efecto el tener cinco (o mas)
figurines o monigotes pintados con los cinco colores de
las cinco razas que pueblan las cinco partes del mundo,
y colocando a cada uno en su tierra, se aprenden las
partes del mundo y el color y distribucion de las razas.

Ahora ya se pueden preguntar los limites de todos
los continentes y mares y la situacion respectiva de
unos y otros, o de unos con relacién a otros, que los
nifios acertaran sin que se les diga. Y decia un sofiador,
al ver este mapa: Voy a suponer que hay aqui lo que
yo imagino.

Si sobre este mapa-mundi sumergido hay pendiente
de lo alto una esfera terrestre, donde se hallen pinta-
dos los mares y continentes, jes ocasion de pasar a su
estudio, elevandose de lo que se pisa y ve a lo que se ve
y lee? -Si, sefior.

{Y haciendo girar esta esfera, aprenden los nifios el
movimiento de rotacion, y por él el significado de la
palabra orientacion? (Supone esta palabra que el Oriente,
punto de la salida del sol, es la base para determinar los
demas puntos (O., N. y S.) -Muy bien.

Y viendo que la alberca es mas larga de E. a O. que
de N.a S, y observando que la cinta con que se mide
la circunferencia de la esfera terrestre de E. a O. es
mas larga que la que resulta de medirla de polo a polo
o de N.aS$, jse convence el nifio y ve el por qué se
[lama longitud o largura la distancia de E. a O., o sea de
meridiano a meridiano, y latitud o anchura la distancia
de polo a polo o de N.a S.? -Claro es.

{Y a este estilo, se puede aqui, en presencia de las
cosas, ir ensanchando por dias los conocimientos,
a partir del planisferio y del globo terrestre, que no
es sino una bola forrada con el planisferio? -Perfecta-
mente.

{Y se podrian cortar tiras de badana o de hule, o de
tela, o de papel, conforme al patrén del suelo, y recu-
brir con ellas el globo o bola, y asi verian los chicos
cémo se hace de un plano una esfera y de una esfera un
plano! -Lo verian y harian.

{Y hasta, mediante un sencillo mecanismo, podria
esta esfera girar alrededor de un centro brillante, que
serfa el sol? -Se podria hacer.

Y asi iba elevandose y remontandose este observa-
dor, hasta traer a aquel punto y mapa todo el sistema
planetario con el estudio de toda la geografia astro-
némica. Yo le oia contento y le aplaudia convencido;
pero le dije: Descendamos por ahora de esferas tan
altas; que no estan los nifios para emprender aun viajes
aéreos.

Y descendio él a la geografia fisica y, con entusiasmo
proporcionado a su imaginacion inventiva, afirmaba
que, agrandando y multiplicando y detallando los mapas
sumergidos, se podia ensefiar toda la geografia fisica.

Aqui, decia, se pueden labrar en la roca las monta-
fias, y a simple vista, de un golpe, presentar los siste-
mas orograficos del mundo y de cada una de sus cinco
partes.

Aqui, en la parte sélida, se pueden muy bien tallar:
|as sierras con sus picos, desfiladeros, gargantas y puer-
tos, volcanes y crateres; y las canadas, colinas y valles, y
las llanuras, y aun desiertos, con sus arenas y todo.

Aqui, en la parte liquida, se pueden representar las
islas y archipiélagos, las peninsulas con sus istmos, los
cabos con sus puntas, y las costas con sus acantilados y
arenales. Aqui, derivandose de los océanos, los mares
interiores o mediterraneos, los golfos, bahias, puertos,
estrechos y canales.

Aqui, dentro de la parte solida, las aguas que por
ella corren: fuentes, arroyos, rios con sus afluentes y
riberas, cauces, canales, desembocaduras con sus rias,
los lagos y lagunas...

Y si no contengo a mi interlocutor, se me sube otra
vez por los aires en busca de los fenémenos atmos-
féricos, para representar (aunque es dificil, no siendo
en pinturas, o cuando ellos se presentan) los meteo-
ros de vientos, nubes, nieblas, lluvias, nieves, granizos,
truenos, reldmpagos, rayos, el arco iris y las auroras
boreales; mas yo le llamé la atencion hacia la geografia
politica, y terminé la sesion con una vuelta alrededor
del mundo, para lo cual habia un vapor a nuestra dis-
posicion y un tren expreso y transportable. En esta
vuelta alrededor del mundo, iba diciendo los puntos
por donde pasaba, los Estados que recorria, con las
capitales, las razas, cultos, lenguas, leyes y formas de
gobierno, productos de la tierra y de la industria, el
comercio y las colonias...

iPero esto es una leccion o un tratado de geografial
Es una leccion, de la cual se puede hacer un tratado,
es una sintesis que se presta a poco y a mucho; alli se
ve y se palpa y se anda el globo, y sobre él se hace
o representa todo. [MANjON, A. (1902). El pensamiento
del Ave-Maria. Tercera parte. Modos de ensefiar. Granada:
Imprenta de las Escuelas del Ave-Maria].
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