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C{'J'MH cuestibn previa a la exposicion del tema de
la presente comunicacidn, se imponia el hacer men-
cidn a las circunstancias de CONTRADICCION TO-
TAL en que las Areas del Dibujo se hallan en el mo-
mento presente, sobre todo a nivel de E.G.B., v tam-
l:éiéttr.P:.-' con mayor frecuencia de la debida, a nivel de

La contradiccidn radica en la evidencia de que sea la
misma Ley General de Educacién, que asigna a eslas
drens misiones muy especificas, guien retroceda des-
pués, de forma ildgica, a omisiones que, al limitar la ta-
rea docente, vienen a condicionar y entorpecer grave-
mente la labor educativa.

Si el desarrollo docente de una materia présupone
clementos de contenido alcanzables progresivamente
—IDEA,. HABITO, TECNICA, APTITUD—, asi como
de conocimientos v otras valoraciones, se impone la pre-




sencia de una actividad especifica y. por tanto, la exis-
tencia de un profesorado especializado o al menos actua-
lizado.

For tanto, creemos que no serfa honesto, ni tampoco
I6gico, rehuir la llamada de atencion hacia estas areas,
actualmente emparedadas por la propia Ley que pro-
pugna revitalizarlas.

En esincta logica, debiera procederse al estudio vy
concreccion de aquellos medios apropiados para superar
la covuntura presente, condicionada a aceptar inexori-
blemente el actual status docente —fuente de tantos obs-
ticulos para la implantacion de una coordinacidn de tipo
horzontal— o, aceptada esta evidencia, incidir en accio-
nes positivas sobre los sectores pablicos. privados vy de
la propia Administracidn.

5i pensamos como ciertas materias de cultura poseen
cariacter de lenguaje con capacidad operativa propia, ve-
remos que el Dibujo posee idénticas categorias ¥ a nivel
de verdadera ciencia. El Lenguaje del Dibujo facilita
amplisimos recursos a la Expresion, Representacidn y
Comunicacién, v, ademds, como auxiliar pameista, par-
licipante v aclivo en tantos aspectos de la accidn cog-
noscitiva v de la mecinica informativa, vincula para si el
derecho a ser considerado como instrumento educativo
de excepcion con entidad propia; ¥ esto sin adentrarse
en el protagonismo que la moderna técnica la confiere,
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tunos, como pueden serlo la MOTIVACION CREA-
TIVA vy el CULTIVO DE LA SENSIBILIDAD.

El ignorar esta evidencia v no adaptar la prictica do-
cente al espiritu de 1a Ley supondri una mutilacion para
los instrumentos educadores, v a la vez afnadiri nuevos
obsticulos para conseguir el adecuado entroncamiento
del curso 8.2 de E.G.B. con el 1.7 del B.1U.P.

5i se analiza el articulo 16 de la Ley General de Edu-
cacidn, que prescribe <sATENCION ESPECIAL AL
AREA DE EXPRESION PLASTICA=, dificilmente po-
dremos compaginar su contenido con la evidente desa-
tencidn que vienen sufriendo estas materias, ni tampoco
con la experiencia docente més reciente, que muestra
como la Expresion Plastica ocupa en la E.G.B. ¢l primer
lugar en orden a jerarguia de mavor incidencia por areas,
dentro de los siete objetivos generales de la E.G.B.

Inspecciones de Ensefianza v Direcciones Escolares
estin implicadas en tan generalizada desidia y falta de
interés, pues al programar planes de estudio v horarios,
apenas si consideran la Actividad Plastica, que en multi-
tud de casos se realiza en forma de actividad extraesco-
lar o sabatina. De¢ ello se desprenden consecuencias lesi-
vas para los intereses del ninp —=QUE TIENE LEGI-
TIMO DERECHO A SER FORMADO Y A PERCIBIR
UNA EDUCACION INTEGRAL»— vy, por extensitn,
para la sociedad misma.

EXPOSICION DE
APLICACIONES
PRACTICAS DEL DIBUJO
COMO ELEMENTO
INTERDISCIPLINAR

El Dibujo tiene su origen en la mano como instru-
mento activo, pero su verdadere fundamento radica en la
mente. La accidn intima de ambas posibilita en ¢l hom-
bre la expresion del caudal volitivo, bien por medio de
lineas o grafismos, o mediante el acto de un simple
gesto, acaso leve, pero cargado en contenido de intensa
comunicatividad, (nicamente comparable a las posibilida-
des de la palabra misma. )

Estas vy olras son las condiciones que constituyen cre-
dencial suficiente para el Dibujo; y. sin embargo, no te-
nemos noticia de gue en los equipos dedicados a investi-
gar métodos educativos figuren profesionales en pose-
sidn, no ya de habilidad manual, sino de capacidad ope-
rativa a nivel de conocimientos, creatividad y aplicabili-
dad del Dibujo a la accién educadora. Y resulta tan difi-
cil admitir esta evidencia como ficil comprender las limi-
taciones ¥ encuadramientos en que se encueniran los ci-
tados equipos.

El contenido de lo Plastico es a la educacion lo que ¢l
aire a la vida, y de aqui el que deba otorgarse la justa
preponderancia a aquellos procesos mentales mis opor-
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ONTINUANDOD este resumen, se¢ lranscriben a
conlinuacidn, vy con las limilaciones logicas, al-
gunas de las aplicaciones pricticas desarrolladas ante el
Seminario. Para ello se hizo uso del encerado, ya que
hablar del Dibujo sin dibujar hubiera sido rehuir el tema
fundamental de la presente comunicacion.

Enfocado el Dibujo como elemento INTERDISCI-
PLINAR, se razond a partir de la valoracidn comunica-
tivo-informativa de la dualidad DIBUJO-IMAGEN, ha-
ciéndose especial hincapié respecto del caricter eminen-
temente visual de nuestra civilizacién, asi como de la
destacada categoria de sujeto principal que dentro de ella
desempeiia la IMAGEN

5S¢ da comienzo exponiendo ¢l proceso logico de ac-
cidn desarrollado, cuando, situados ante un objeto, surge
la pregunta: ;Qué es esto v cudl es su funcion? Primera-
mente tiene lugar una manipulacidn del objeto, en forma
inductiva, ¥ encaminada a investigar su estructura, para
deducir a continuacion la misién que a éste corresponde.

Caplada ya la necesaria informacién én estos aspec-
tos, se estard en disposicidn de pasar a describir el ob-
jeto en cuenstion, 1o que se realizard por medio de la
imagen; o. lo que es lo mismo, el Dibujo.

Conviene tener presente cémo en este proceso s¢ ha
realizado una investigacidn, analizando, estructurando v
resumiendo, v todo cllo a través de un flujo-reflujo gue
va reciprocamente del objeto al sujeto v a través de tres
tiempos diferentes:

1. VISUALIZACION.

2.0 TACTILIDAD MANIPULADORA.
3.* REPRESENTACION.



El concepio de Tactilidad puede matizarse en los si-
guienies aspectos: a) Manipulacién experimental, con
frecuencia destructiva, pero siempre investigadora. b)
Manipulacitn, o manualidad, inteligente; esto es, induc-
tivo-deductiva. ¢) Manualidad de explicitacidén grifica, o
sea, que representa y describe. Se citan aqui estos as-
pectos de la Tactilidad por constituir el proceso habitual
en los nifos de corla edad.

Autopregunta: [Qué es dibujar?

Autorrespuesia heterodoxa v discutible, pero vilida:
Dominar una superficie, la del papel.

También se hicieron a los asistenies pregunias como;
iQué pensiis sobre el Dibujo? ;Algo? ;Nada? ;Es nece-
sario el Dibujo en vuestra labor docente? ;Lamentiis no
poseer un mayor dominio de &7 Se hace notar ¢l que las
respuestas fueron positivas.

A continuacidon se hicieron referencias de aplicacion a
las diversas materias. Comenzando por la Matematica,
quedd manifiesta la precisidn que &sta tiene de acudir al
Dibujo para explicar aquellas ecuaciones exponenciales,
ecuaciones seno, conceplos de infinito, tangencia, per-
pendicularidad, ete., a que aludia el compafiero comuni-
cante en dicha #rea.

Por ejemplo, el Dibujo explica el concepto de infinilo
mediante un simple problema de perspectiva conica, fi-
gura 1, toda vez que el punto F, como punio LIMITE de
las rectas paralelas A v B, estd siteado en el infinito,
conceplo abstracto ¥ con frecuencia enojoso para el
alumnao.

La Mgura 2 explica situaciones de perpendicularidad,
oblicuidad v paralelismo de una recta con respecio a un
plano, asociando estos conceptos al ejemplo de un barco
gque, contemplado por un observador, pudiese verlo si-
multaneamente a nivel de su linea de flotacion v desde el
aire, O sed, por encima.

En la figura 3 se han reunido dos aplicaciones diferen-
tes. La una, a la Geometria, como recla tangente comin
a varios arcos de circanferencia, recta A-B. La otra, a la
Historia del Arte, como proceso de generacidn para una
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héveda de cafidn, al considerar las sucesivas posiciones
de un arco que s¢ desplaza a través de dos rectas direc-
trices, X e Y.

Se aprovechd este momento para hacer una exposi-
cidn ripida acerca de la arguitectura roménica, origenes,
influgncias v zonas de desarrollo, con representacion de
aquellos mapas y elementos arquitecténicos correspon-
dientes. Logicamente se hizo referencia a conceplos de
estatismo v dinamismo arquitecténico, encaminados &
una mejor comprension de las fuerzas que intervienen eén
el arco vy la biveda, v a la forma de contrarrestar esos
empujes por medio de elementos de oposicién o contra-
fuerza, todo ello segin la Mgura 4.
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Como aplicacion derivada del concepto fisico de
Fuerza v asociado a la estructura externa de un elemento
mechinico que hava de realizar grandes empujes, se esta-
blecid ¢l paralelismo existente eéntre Ja forma aceptada
inlernacionalmente para los pasos de rosca en tornillos
de grandes dimensiones y esfuerzos, figura §, y la actitud
adoptada por una persona gue desarrolle una accién si-
milar de empuje, figura 6. Es evidente la semejanza y
disposiciin de las formas trapeciales, tanto para el perfil
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que s¢ refiere a la Astronautica, se representaron las or-
bitas descritas por una nave, desde el momento de su
lanzamiento con destino a un cuerpo celeste, hasta el de
su regreso a la Tierra, haciendo referencia a los calculos
multiples gue en estas misiones inlervienen.

Entre otros ejemplos desarrollados, v para finalizar
este resumen, se cita el de aplicacidn al conceplo de
AERODINAMISMO, figuras 7 y 8.

en la rosca de diente de sierma como para ¢l polipono
circunscrito a la figura humana. En uno y otro caso, por
realizarse ¢l empuje hacia la derecha, el trapecio pre-
senta en este sentide uno de sus lados verticalmente,
como resultado de una logica disposicidn para el es-
I‘ue_rm y de una mayor capacidad de accidon en el em-
puje.

Caracteristicas similares de estructura, disposicion v
accidn quedan yva reflejadas en el contrafuerie arquitec-
ténico de la bdveda romanica, representado en la figura 4.

lgualmente se hicieron alusiones ripidas de aplicacitn
i la Optica, Ciencias Naturales, Astronautica, ete. En lo
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Serd suficiente el examen de las respectivas figuras
para deducir cudl de los méviles seri capaz de desarro-
llar mayor velocidad. Las formas de suave trazado del
mévil 8 han sido calculadas v concebidas para «corrers,
y apends si ofrecerdin resistencia al aire, gue se deslizard
por la superficie del mismo sin mayores brusquedades.

Sin embargo, las formas chatas v verticales del méwil 7
presentan ya ¢n su parte antérior una superficie notable
a la resistencia del aire, lo que afectard logicamente a la
velocidad, como en una accidn de frenado. A esta accidn
hay que sumar la fuerza de direccidn contrana que re-
presenta el remolino de aire formado tras el vehiculo v a
causa del disefio vertical de su parle posterior. Esta
nueva accidn de tirdn frenante, o succidn hacia alras,
gueda ilustrada en la figura 9, en la que S¢ recoge por
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comparacidn, lo que ocurmiria a una persona gue al pasar
cormiendo fuese desconsideradamente rétenida por su
chaqueta v en direccién contraria a la de su marcha.

De esta forma se dio fin a la comunicacion referente al
Valor Interdisciplinar del Dibujo, y asi finalizamos tam-
bién el presente resumen.

Si aquella ocasion no fue suficiente para una detallada
y mejor razonada exposicidon del tema, tampoco el pre-




sente resumen podria superar aquellas posibilidades; v,
sin embargo, una vy otro han constituido oportunidad
nueva para incidir, Un:a vez mas, acerca de las circuns-
tancias docentes, posibilidades didacticas v valoracion
interdisciplinar del Dibujo dentro de un contexto mas ra-
cional v actualizado de lo que debe ser la accion educa-
tiva.

Entre las consideraciones expuestas no figura novedad
alguna, como no sea la de haber recogido la evidencia de
lo evidente v gque ya gran nimero de especialistas v do-
centes conocen v valoran,

Basta recordar 1a grata acogida, comprension y amable

interés hallados entre los compafieros del Seminario,
para pensar que el esfuerzo merecia Ia pena de inten-
tarse. Yaya con este recuerdo ¢l sincero reconocimiento.

Como colofén se hace resaltar el que tanto por las ra-
zones que alientan esta comunicacidn, como por el con-
tenido de las correspondientes a otras materias, un he-
cho se evidencia con entidad propia: EL DE QUE EL
FUTURD EDUCACIOMAL HABRA DE CONTEM-
PLAR EN EL DIBUJO SU ALTA CAPACIDAD DE
OFERTA A LA EDUCACION, v ésta es condicion que
constituye ln mejor garantia de consideracion para las
Areas del Dibujo dentro del campo educativo.

Dentro de los temas diddcticos tratados por nuestra Revista en este afio, sur-
gio el de la inferdisciplinariedad («P.M.=48).

Publicamos hoy el resumen de la comunicacion sobre el valor interdisciplinar
del dibujo que don Felipe Criado Martin, Catedrdtico de Dibujo del IN.E.M. de
La Coruiia, ha elaborado en el Seminario de Diddctica Aplicada, del Departa-

mento de Perfeccionamiento del Profesorado.

=
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N profesor norteamericanc,

el doctor Laurence J. Peter,
ha enunciado un curioso principio
—e| principlo de Peter— sobre el
que ha montado toda una nueva
cleneia: la jerarguiologia.

=Viendo incompetencia en todos
los niveles de todas las jerarquias
—politicas, legales, educacionales, e
Industrigles—, formulé la hipdtezis
de que la causa radicaba en alguna
carancteristica intrinseca de las re-
glas que regian la coloeacion de
empleados...-

«Con ¢l tlempo, vi que todos estos
casos (de Incompetencia) tenian
una caracteristica comiin. El em-
pleado habia sido promovido de
una posicidn de competencla a una
posicion de incompetencia...-

Analizando gran cantidad de es-
tos casos, Peter enuncid su princi-
Plo &N e5t0s Werminos:

«En una jerarquia, todo em-
pleado tiende a ascender hasia suo
nivel de incompelencia.-

Lab. 8: Problemas de Administracion Publica

HACIA EL MUNDO DEL TRABAJO

El principio parece claro si par-
timos del hecho de que:

1.2 El ascenso es el premio mds
deseado por log empleados.
~ 2% FEl principal estimulo de los
jefes para con guienes se muestran
mis competentes v eficlentes.. o
Lpor qué no?, complacientes,

Ante esta realidad, parece logico
que legue un momento en que el
ascenso cologue al empleado en un
puesto que desborde su capacidad
¥ posibilidades: habra alcanzado su
nivel de incompetencia. Con lo cual
resulta que el trabajo es realizado
por aquellos empleados que no al-
CAnzAron aiun su «techos,

El ascensor

N una socledad jerarquicamen-

te organizada, en una estruc-
tura social de piramide, la tenden-
cia natural del individuo es el as-
censo; se trata de evitar que todo el
peso de la pirdmide gravite sobre
nuestros hombros, cosa que sucede
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en la base. A medida que subimos,
la carga es mas ligpera, al menos
visto desde abajo, ¥ mientras se
mantenga uno en niveles de com-
petencia.

La actual estructura del sis-
tema educativoe es (uertemente
jerdrquica. Hay dos pirdamides:
Universidad y Formacidn Profe-
sionalmente =i bien se¢ eomuni-

can, no lo hacen con la facilidad
de unos vasos comunicantes, Por

otra parte, la pirdamide universi-
taria tlene su wértice bastante mias
elevado gue el de la Formacidn
Profesional. ;Qué tiene de extrafio
que esté mas solicitada?

Orientacion
profesional

IENSO que la estimacién per-

sonal que un individuo puede
tener a una profesion viene deter-
minada por tres factores:

1. El pestigio social de la profe-
sidn.

2. La capacidad para el ejercicio
de la misma.

3. El grado de satisfaccién que
proporciona la actividad profesio-
nal a la persona.

Ahora bien, cuando el adoles-
cente tlene que elegir entre la pi-
ramide universitaria o la de Forma-
cidn Profesional, resulta que ain no
E‘esde utilizar los factores dos v

degeonoce la satisfaccidn real
gue va a experimentar al ejercer
una profesidén e ignora, aunque
pueda tener algunos indiclos, su
grado de competencia para la
misma.

He aqui, pues, cdmo el dnico fac-
tor que pesa en la decision es aquel
que menos importancia debiera te-
ner, es mis, aquel gque desaparece-
ria en una sociedad no jenrgﬁu.‘:
zada: el prestigio soci
de la profesidn.

Esto explica gue incluso dentro




