8‘?
Jrograma:
"})mblﬂmﬂ,ﬁ de administracion pﬂbﬂim”

por ejemplo:

— la educacidn aver v hoy — politica ¥ educacion
— perspectiva de los afios 2000 — escuela v sociedad

— peonomia v educacidn — educacién comparada
— planes educativos legales — bolsas de estudio, ete.

— pducacién v puestoa de trabajo
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EDUCACION Y

SUPERESTRUCTURA VITAL

(e la educacidn sea n!fn “que se recibe, y
ya estd’” —recordemos la tipica frase: "re-
cibid una buena educacion”— parece una
afirmacidn desprovista de todo rasgo de sen-
satez en el momento presente.
La educacién no es “recibida” dinicamente
por el educando, sino que también se educa
a si mismo, en la intima relacidn dialéction
existe entre éste v el educador-manda.
or otra parte, algunos creen ver en la edy-
cacian la simple transmisidn de unos cono-
cimientos, que estin momificados esperando
el momento de su trasvase al alumno v que,
anualmente, se incrementan debido al ritmo
cambiante de los tiempos,

Condicionamientos
ambientales

Ahora bien, lo que parece evidente es
todo agquel que esté educando a alguien de-
berd tener necesanamente en cuenda los con-
dicionamientos que afectan a su labor y no
selamente condicionamientos personales
—tanto del profesor educador como del
alumno— sino también, ¥ muy especial-
mente, toda la superestructura del pais en ef
que se estd desarrollando esa relacidn edu-
cativa, de las limitaciones propias de los es-
tablecimientos educativos v de que todo esto
estd en funcién de la vida que en todos los
planos se vive en dicho pais,

A veces parece como st la relacion educali-
va, tanio en la familia como en el Colegio,
fuese exclusive producto de las personas que
estdn desempenando dicha funcidn. Sin em-
bargo, nada mis alejado de la realidad. En
ocasiones, muy frecuentemente, el educador
es un simple eslabin en una cadena de
framsmision.
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;Quién es el culpable?
De ahi la importancia que para aquel que

quiera ejercer una funcién educativa respon-
sable tiene el conocimiento de que dentro de
su actividad existen una serie de condicio-
namientos, que no se pueden perder de vis-
ta, que deben conocerse, analizarse, sope-
sarse, para evitar la excesiva simplificacion
v, sobre todo, la tranguilidad de juicio al
afirmar que la culpabilidad del fallo educa-
tive reside simplemente en tal o cual per-
sona.

Supemstmcmrﬂ condictonanie

Se ha de ser consciente de que existe una
superestructura condicionante. Entendemos
como tal una serie de relaciones estableci-
das a través de las Instituciones Priblicas,
que revierten sobre los ciudadanes en forma
de concepeiones del mundo v de la videa,
mds o menos imperantes, y que se mun{ﬁesa
tan a través de sus usos sociales y de su mo-
m:’d.nrdcu'm. Creer que el alumno y el edi-
cador no sufren la presion de estas fuerzas,
no actian en ellos, pareceria una locura. El

mundo circundante estd viviendo, moviéndo- .

se, o agitindose, v todo lo que en él figura,
todo lo que en él hay, estd en interrelaciin
constante con los elementos que participan
en la educacion.

El desconocimiento de esta superestructura,
el no sabe en qué consiste, como actia, cid-
les son los valores que mantiene v los proce-
dimientos que wiiliza para su puesta en pric-
fica, conduciria a creer gue esa Persona que
estd educdndose es un producto creado en ¢l
vacio ¥ que el educador estd recluido en
una torre de il desde donde dnicamente
percibiria los destellos de unos datos cienti-
ficos puros, asépticos e indiferentes, de cuya
fransmision se encargaria.




El ser humanao,
un Pmdzmm historico

No se
“yo soy
ve v mis circunstancias’ o recordar la for-

Naturalmente, las cosas ne son asi.
hace necesanio acudir al va cldsico

mula de Kimball Young: P=F (0, 5, €),
©n !'j-l']'"l!!' i.ﬂu Bx !"I ﬂr "E.I"J..'l'-ﬂfﬂ. “.':-;l'qr ;.I'J' :"-!;'.l-
credad (o ?ﬁ:ﬂﬂs sociales de interaceion) v
“C" la Caltura, sienda " la fwr.mnn.l'iffa}z'
individual, para saber que el ser humano
no es un producto _ﬁnrlu? » acabade en sf
misma, sino que es un producto histérico in-

timamente interrelacionado con un presente,
v, a través de él, con el pasado que pesa y
el futuro que se crea. Pero jatencidn! una
cosa es percibir esta verdad, e incluso gue
penetre en nuestra mismidad, convirtiéndola
en una creencia ¥ ofra, muy distinta, que se
conozea esa realidad circundante, que se tra-
te de conocer lo que en ella hay y que se
conozcan —con todo lo gue esta palabra su-

pone— las interrelaciones gue en ella sur-
gen ¥ se producen.

Las concepeiones del munda v de la vida
—la ideologia entendida en su doble ver-
tiente de esquema intelectual, dentro del
cual se incruste la realidad como en unm
“Puzzle" viviente v entendida también como
el sustrato mental de CTeeneras ¥ valores—

e en nuestro presende estan ri-r.‘luﬂﬂﬂrﬂ-. (i
Lﬁﬂmmfu i ﬁl’:ﬁrﬂr nuestro mundo ¥ con-
tribuyendo a modelar el de ‘nuestros fiutu-
ros’" deben conocerse v asimilarse, de tal
manera gue el tren de las generaciones
—por emplear el simil de Ortega— no
abandone nuestra estacion sin que seamaos
JHISA[ETOS,

Tadas las cuestiones —arduas y diffciles—
econdmicas que afectan a la educacién son
vividas por todos aquellos que en ella inter-

vienen. Fero es muy cierto que, a pesar de
ser vividas muchas veces con todas sus se-
cuelas de molestias, dificultades y trastor-
nos, no son comprendidas en el sentido am

plio de la palabra. Y no son comprendidas
porgue realmente no son estudiadas, hacién-
dose asi mis dificiles las posibles soluciones
i1 eslos P.I'EM-E.I'MH.L Meterse de lleno en ellos,
agarrar al toro por los cuernos —teniendo
en cuenda que e lorg es nfgﬂ LS que cler-
nos—, parece tarea clara v de consecuen-

ctas imprevisibles, Lo que estos temas pue-
den dar de si, las connotaciones gque traen
consigo, son un amplio campo de ‘ilrj.squm'a
y de realizacidn personal, para nosofros y

para todos aquetlos que vienen defrds nuestn,
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Conocer el porqué de los

F o gmm (15

Las grandes lineas educativas trazadas des-
de los Ministerios de Educacion, los progra-
mas estructurados por estos Organismos pan
su aplicacion en los Cursos escolares, todo
esto estd ahi, delante nuestro, con sus por-
qués v con sus deseos de conseguir ciertos
resultados, influenciando la relacién educa-
tiva. Conocer el porqué de estas lineas, el
porgué de esos programas, es uno de los pri-
meros caminos que deben recorrerse para po-
der saber lo que la educacidn es en un mo-
mento determinado y lo que en ese momento
determinado puede hacerse con la educacion.
Conocer este campo, locarle un poce mds de
cerca, ayvudard a percibir la complejidad
del fendmeno educative, y este conocimiento
padﬁf contribuir a su modificacién vy mejora.
Recordemos que estamos en un mundo que
nos ha sido judn, por una parte, ¥ que por
ofra paarte, ROSOMos MUSTLOS, Con nuesiras ac-
tf-’uj: ¥ con nuestras conductas, estamos
contribuyendo a crear. Pensar en los cami-
nos por nedio de los cwales nuestros hijos,
nuestros alumnos, puedan recibir v hacer
una educacidn mds integral, para que ellos
mismos sean factores creadores de un masriclo
nueve, solamente es posible si se conoce el
amplio campo de elementos condicionanies
que existen en la educaciin. Quizds se pue-

ﬂrﬂ -H'.Ir.l'l'm-rf.l" 'I?H'F l‘-ﬂ m-l"jﬂf f‘dﬂtﬂl J'!H'I B fl‘!lll“l"

Ha en la cual esta constaniemenie exisien-

do la autocritica, el pensar y el repensar, y
esta silo es ;m*.ﬂu'r para todos aguellos que
Hlevan sobre si esta carga, si realmente co-

nocen el mundo que estdn ahora y dirigen
sus pasos hacia la creacidn de un mundo de

mafanda.
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La relacién educativa es heterénoma y en
ella desemperian un fﬂpﬂ’ de primer orden
eslos lemas apenas es ofros muchos
que caben dentro del ritulo df: Administra-
cion Piablica. Hacer que esta relacidn sea
algo mis autdnoma, silo es posible por un
camino. El camine de la preocupacicn, del
acercamiento v del conocimiento,

José Luis VAZQUEZ DEQUIDT



