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RESUMEN: Este articulo analiza el concepto «educacién» en los escritos de la fildsofa espafola Maria
Zambrano y de su padre Don Blas. Las ideas de ambos estan influidas por el krausismo, que en el
periodo docente de Blas Zambrano constituia el modo docente mas innovador. El krausismo fue el
origen de la Institucion Libre de Ensefanza de Giner de los Rios, la Residencia de Estudiantes y la
Junta para la Ampliacion de Estudios, cuyo nombre fue rescatado recientemente por el Consejo Supe-
rior de Investigaciones Cientificas. Por las aulas de la obra krausista desfilaron nombres como Anto-
nio Machado, amigo personal de Blas Zambrano, José Ortega y Gasset, Manuel Azafia, Menéndez
Pidal y el resto de los grandes cerebros y gobernantes de la primera mitad del siglo xx espafiol. Del
estudio de los arquetipos docentes zambranianos, colegiremos ensefianzas sobre como formar al
hombre actual y rescataremos la riqueza pedagogica de un pasado enterrado por el tiempo y por
intereses de diversa indole.
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ABSTRACT: This article analyses the concept of «education» in Spanish philosopher, Maria Zambrano’s,
writings and those written by her father Blas Zambrano. The ideas of both are influenced by Krausism
which was considered a very innovative method of learning when Blas Zambrano was teaching. Krausism
creates Institucion Libre de Ensefianza, Residencia de Estudiantes and Junta para la Ampliacion de
Estudios (its name was recovered by the Consejo Superior de Investigaciones Cientificas two years ago).
Some important Spanish authors and leaders had relationship with Krausism as José Ortega y Gasset,
Antonio Machado, a close friend of Blas Zambrano, and Manuel Azaha, the last president of the Second
Spanish Republic. Our work aims to collect lessons from Zambrano's (father and daughter) speeches
to learn how to form contemporary human beings. Furthermore, we will recover pedagogical resources
buried by time and by some hidden interests.
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1. INTRODUCCION. NOTAS SOBRE EL KRAUSISMO Y SOBRE DIEGO ZAMBRANO

1.1. Incardinacion krausista de Blas Zambrano

Las raices socioculturales de Blas Zambrano y de su hija Maria estan tenidas por
las ideas de un filésofo aleméan que tuvo catorce hijos y por las de dos espafioles que,
s6lo en este punto, no siguieron su ejemplo: Krause, Julidn Sanz del Rio y Francisco
Giner de los Rios. El segundo seria enviado a Alemania para que aprendiese de las ten-
dencias modernistas del primero y asi pudiera implementar sus ideas en una Espana
imbuida en una lucha interna entre futuro y conservadurismo. El tercero llevara a la
practica los principios krausistas siendo el padre y defensor de la Institucion Libre de
Enserianza.
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El siglo x1x queda abrazado por paradojas: se alza contra la Iglesia catdlica con la
desamortizacién de Mendizabal, celebra las esperanzas de la Primera Republica Espa-
fola (intensa y corta), pero también condujo al /ndice de los libros prohibidos la obra
mas famosa de Sanz del Rio y la Iglesia mantiene su poder en la Universidad y la mayor
parte de las escuelas eran regentadas por 6rdenes religiosas.

En este mar turbulento, Sanz del Rio se hace con un grupo de seguidores selectos
que, progresivamente, van acaparando en el tercer tercio del siglo x1x con parte del
poder académico y politico. Tal fue el caso de Nicolas Salmeron, el cordobés Cana-
lejas, Fernando y Federico de Castro o el aludido fundador de la Institucién Libre
de Ensefianza. Precisamente, la influencia de ésta tltima, con su apuesta por la ense-
fianza intuitiva o la supresién de los examenes, dejara verse en los modos librepen-
santes de la ensenanza de Blas Zambrano y en las ideas de su hija, la fil6sofa Maria
Zambrano.

La influencia del krausismo en Blas Zambrano podria atestiguarse a través de diver-
sos datos. Por el momento, dejaremos asomar un par de ellos. Por una parte, Blas Zam-
brano fue amigo intimo de Antonio Machado, al cual su padre le dio clases. Antonio
Machado estuvo a punto de ser sobrino de Giner de los Rios!, puesto que su padre es
hermano de Maria Machado, mujer con la que el fundador de la Institucion Libre de Ense-
fianza mantuvo una tomentosa relaciéon durante algtin tiempo. Los hermanos poetas estu-
diaron alli y su padre habia colaborado dedicando parte de su tiempo y dinero en el avan-
ce de la sociedad educativa krausista?. Por otra parte, cuando Blas Zambrano funda en
periodico La incognita indespejable X (al que subtitula ;El ideal presente de una realidad
desconocidal), invitara como articulistas a Nicolds Salmerén, probablemente el discipu-
lo preferido de Don Julian Sanz del Rio, y a otros intelectuales unidos por la ideologia
krausista®.

La incidencia del krausismo en Blas Zambrano no se restringe exclusivamente a
sus escritos sino que su propia vida ofrece episodios que lo incardina en sus filas. Por
ejemplo, la mezcla entre su secularismo en la lucha contra los poderes facticos catoli-
cos (recuérdese su litigio contra el obispo de Granada que estuvo a punto de costarle
la vida) y un compromiso, mas cercano a una trascendencia y cumplimiento religioso
que a una deontologia humana. De hecho, de joven queria ser santo o martir*, espiri-
tu mantenido en sus esfuerzos de hombre maduro, cuando se esfuerce en su ideal edu-
cativo para sacar a la clase proletaria de su depauperada situacion. Curiosamente, tam-
bién su hija pensard, de joven, ser monja, produciéndose analogo (no idéntico) abandono
en su madurez.

1.2. Diego Zambrano y Araceli Alarcon

Marfa Zambrano pertenece a una familia compuesta de maestros de escuela. Aparte de
Blas Zambrano, hay dos referentes que no hemos de olvidar: su abuelo y su madre.

' Cf. Marco, J. M., Francisco Giner de los Rios. Pedagogia y Poder, Peninsula, Barcelona, 2002,
pp. 198-218.

2 Cf. WikiPEDIA, «Institucion Libre de Ensefianza». Disponible on-line en http://es.wikipedia.org/wiki/
Instituci%C3%B3n_Libre_de_Ense%C3%Blanza, altimo acceso 12 de agosto de 2009.

3 Cf. Marser, J. C., Maria Zambrano. I. Los afios de formacion, Fundacion José Manuel Lara, Sevilla,
2004, pp. 83 y ss. A partir de aqui el libro se citara como AF.

+ Cf. AF, p. 34.
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Diego Zambrano fue hijo de un médico del siglo xix que se decanté por una profe-
si6n més modesta que la de su padre. Se comprometié en la regeneracién de la sociedad
espafola desde las circunstancias que le toco vivir. Gener6é métodos pedagégicos nuevos
y contribuyé al periédico X con articulos en defensa de los derechos de los obreros®.

De entre sus aportaciones educativas, es destacable su lucha por implantar un siste-
ma formativo por grados. La ensefianza en la segunda mitad del siglo xix implicaba la
docencia simultdnea de todos los nifios del mismo pueblo, con la consiguiente proble-
maética que esto generaba tanto para los mas avanzados como para los que comenzaban
a estudiar: unos se aburrian y otros no entendian. La propuesta de don Diego es dividir
las clases por niveles de formacion. Por otra parte, el padre de don Blas aleccionaba desde
el sistema, asi denominado en nuestro siglo xx1 por la pedagogia y la psicologia, del
«aprendizaje significativo». La ensefanza de los conocimientos debia poder aplicarse en
los contextos cotidianos. El aprendizaje se dotaba, de esta forma, de una finalidad prac-
tica concreta. Ambas ideas se recogeran en su programa de Aritmética:

«Con este criterio elaboré un programa de Aritmética estructurado en diferentes gra-
dos, desde la instruccién indispensable para los “usos comunes de la vida”, hasta pro-
curar que se incrementara “la extension y solidez de los conocimientos que se suminis-

tran a los nifios que diariamente asisten”. Con ello creia haber introducido alguna novedad

en el método de ensenanza de la Aritmética a los nifios para “desarrollar su compren-
6

sién y su raciocinio”»©.

Araceli Alarcén, madre de Maria Zambrano, también ejercié como maestra. Aunque
no se cuenta con edicién de sus escritos, sabemos que sus consecuciones académicas
trascendieron las de su marido. De hecho, ella consiguié una plaza en Madrid y su mari-
do, a pesar de diversos intentos, nunca accedié a las mismas. Razén por la que la fami-
lia Zambrano acab¢ viviendo en Segovia. Si Diego Zambrano pretendia favorecer el pro-
greso de las capacidades cognitivas de sus estudiantes con el aprendizaje significativo y
la instruccién por grados, idéntico empeno es el de su nuera.

Lo mas original del cuaderno de Araceli Alarcén era su pedagogia: «Lo que se pre-
tende no es que las nifas sepan mas o menos», escribia en la planificacién de una clase
de religion, «sino por el contrario, el fin que me propongo es poner la inteligencia de las
nirias en condiciones de pensar, razonar por cuenta propia, y a la sensibilidad por una pro-
gresiva afinacién en condiciones de sentir la emocién de las cosas, haciendo asi los dis-
tintos objetos del conocimiento, algo vivo que ellas asimilen y lleven en si, no un mero
saber mecanico» (...). «Mds que la cantidad de saber interesa educar, es decir el poner a la
nifia en condiciones de pensar por si misma, afinar la sensibilidad, que viertan indigna-
cion ante lo injusto, que amen la verdad y la belleza, ante todo, y que empiece a nacer
en ellas el sentido de la responsabilidad y del amor»".

Queda patente la intencién librepensadora y emancipadora de los fines de la educa-
cién en estos dos antecedentes de Maria Zambrano. Lejos de entender la formaciéon como
un medio para imponer una ideologia dominante, conformaba un camino cercano al Bil-
dung aleman: abrir las capacidades del alumno para que de éste nazca lo mejor de si

5 Destaca la labor del profesor José Luis Mora en el rescate de bibliografia editada por la familia

Zambrano. Respecto a estos articulos de Diego Zambrano, el mencionado especialista nos ofrecia un articu-
lo y una reedicién de tres articulos de Diego Zambrano en X sobre la problematica aludida. Véase Mora,
J. L., «Tres articulos desconocidos de Diego Zambrano Bravo en el periédico X», en Antigona. Revista cul-
tural de la Fundacion Maria Zambrano, num. 1, Malaga, 2007, pp. 45-58.

*  AF, pp. 18-19.

7 AF, p. 196. Las cursivas son nuestras.
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mismo. El maestro se transforma en un catalizador del pensamiento auténomo y la escue-
la en una institucién que no se basa en un concepto débil de tolerancia, en el «dejar
hacer» («laissez faire, laissez passer») o en el «todo vale» («anything goes»), sino en un
establecimiento que produzca cerebros poderosos a la vez que auténomos.

2. LA VOCACION DE SER MAESTRO SEGUN BLAS Y MAR{A ZAMBRANO

2.1. Lavocacion

2.1.1. De la profesion y los gustos egolatricos a la escucha, el destino
y la concrecién del ser auténtico

La primera caracteristica que Maria y Blas Zambrano hacen destacar en el maestro
es su esencia vocacional. La enseflanza en mas que una profesion.
«En vez de vocacién se habla de profesion, despojando a esta palabra de su pri-

mordial sentido, haciéndola equivalente de ocupacion o de simple trabajar para ganar-
se la vida»®.

La profesién consiste en una actividad complementaria o adosada a la propia exis-
tencia, no penetra en la propia vida, ocupa parte de nuestros dias, pero no es parte esen-
cial de lo que somos ni nos transforma intimamente. Su objetivo es «ganarse el pan» por
lo que, una vez cubiertas las necesidades basicas, no hay razones para esforzarse en ella.

La vocacién se vincula con el fondo (con frecuencia olvidado) de la profesion, con-
forma su primordial sentido. Maria Zambrano nos recuerda que la actividad del hom-
bre inicial y originariamente no se vincula con una actividad de segundo grado sino con
una que se inserta en la esencia del hombre. El poeta, el cazador o el filé6sofo quedan
marcados por un quehacer, pero ante todo quedan imprimidos de un caracter especifi-
co: la forma de ver y responder al mundo es inherente a su funcién en el grupo. La voca-
cion especifica del ser humano es una llamada a realizar la promesa a la que ha sido
designado®.

«Como se sabe la palabra viene del verbo latino «vocare», llamar: la vocacion es pues

una llamada. Una llamada que al servir para designar al sujeto que la recibe, para cali-
ficarlo, para definirlo inclusive, es porque es una llamada oida y seguida» '°.

La tarea del llamado se ensancha, profundiza y demanda un mayor esfuerzo que la
del profesional. Asi, el que posee una vocacién de maestro no se conforma con una dedi-
cacién de siete u ocho horas diarias, sino que se pliega a emplear las necesarias, por-
que su vida esta hecha con la necesidad de empenarse en ello. Una entrega tan exte-
nuante es intuida por el profesional como una esclavitud laboral o un sometimiento
insoportable. Pero cuando el sujeto tiene vocacion educativa percibe que las horas des-
tinadas a instruir a los demés son horas de avance en su propio ser. De hecho, el tipo
de respuesta de un maestro ante una normativa que imponga mejoras en los alumnos
ofrece una distincién cristalina entre los profesionales y los que han sido llamados a la
docencia.

$  ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion, Agora, Mélaga, 2007, p. 101.
° Cf. ZamBraNo, M., Filosofia y educacion..., pp. 101-102.
1 Cf. ZamBraNO, M., Filosofia y educacion..., p. 106.
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Blas Zambrano es ejemplo de esta caracterizacion vocacional que hace su hija. Su
actividad fue mas alla del horario escolar. Granada presencié como fundaba una insti-
tucién educativa para formar las clases proletarias (la Obra); Segovia vio el nacimiento
del Café de la Union de sus manos y de las de Antonio Machado y se alegré ante la Uni-
versidad Popular Segoviana y en Vélez-Malaga, regal6 clases gratuitas a alumnos y con-
ferencias que perseguian colmar la sed de su entrafa: su vocacién de maestro.

«[En Vélez-Mélaga] Ademas de las conferencias, don Blas empezara a ofrecer cla-
ses gratuitas a tres alumnos de la escuela que desean hacer carrera de Magisterio por
libre. También ayuda a algtin maestro elemental para “obtener una més sélida prepa-
racién” en sus estudios, como es el caso del joven Manuel Gonzalez, que dej6 constan-
cia en sus memorias de su deuda con el “insigne profesor y pedagogo” y del “profundo
y sincero afecto” que le guardé siempre por la formacion recibida» .

Maria Zambrano se eleva a niveles metafisicos para describir las implicaciones de la
vocacion: «la vocacion hace que la razén se concrete, se encarne, diriamos, que la vida
se substancialice, se realice al par, uniendo asi, vida, ser y realidad» '>. Descubrir la pro-
pia vocacién es un modo de tocar la esencia particular; al dar con ese fondo, insobor-
nable adjetivaria Ortega y Gasset, aterriza en si mismo auténticamente, rompe todas las
mascaras, su vida y su ser coinciden. «En la vocacion se revela en modo privilegiado la
esencia trascendente del hombre y su realizacién concreta» .

La vocacion escapa de los afanes del subjetivismo egocéntrico de la modernidad, pues-
to que su corazon depende del darse y no del imponerse. La vocacién no es determinada
por los gustos y preferencias del sujeto, sino que es recibida por éste. La llamada de la
vocacion requiere la respuesta sumisa. De hecho, a veces, el gusto personal no se corres-
ponde con la designacién vocacional.

«Que la vocacion sea cosa distinta de los gustos se muestra bien a la vista en lo
corriente que es el que una persona dominada por una vocaciéon muy determinada, tenga
una aficién de tipo muy diferente y que a ella dedique con avidez el tiempo que le esté
permitido, como si quisiera resarcirse de la servidumbre de su vocacién y quisiera ofre-

cerse a si mismo ese regalo (...). Quien tiene una vocacién no puede ni tan siquiera que-
rer librarse de ella, aunque la sienta como una servidumbre» .

La vocacién es capaz de romper los limites de su caracter que pudieran ser 6bice para
el desarrollo de la misma. Esto es obvio, teniendo presente que la vocacién incide de
modo tan profundo que transforma de modo esencial al sujeto. Sélo es preciso que el
sujeto acepte el camino que le ha tocado .

«Una persona de natural intravertido llevada por la vocaciéon llegara a manifestarse
ante el préjimo y aun ante el publico con la méxima eficacia y aun el pavorosamente
timido sera un buen orador, un excelente maestro o un gran actor teatral si de ello tiene
vocacion. Y paralelamente el individuo extravertido sera capaz de pasar horas y dias y
aun épocas enteras de su vida, en lugar apartado sumido en el estudio y en la medita-
cién, si el cumplimiento de su vocacion se lo exige» '°.

1 AF, pp. 138-139.

ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., p. 109.

5 {dem.

14 ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., pp. 108-109.

Ocioso es indicar que se incluye aqui un cierto determinismo por parte de Zambrano.
16 ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., p. 108.
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2.1.2. Comunicando espiritu

La vocacion se transmite a través de la energia que el maestro exterioriza en sus aulas
y vida académica. Ensefar no depende, exclusivamente, en la transmisiéon de conteni-
dos sino de la transferencia de una pasién, base de la transformacién al discipulo. Cuan-
do se presentan contenidos, sélo se modificara la dimensién intelectual del alumno; edu-
car implica la edificaciéon de un sujeto, la creacién de una persona integralmente. Por
tanto, se han de pulsar las teclas precisas para abarcar cada parte de su espiritu. Alcan-
zar estos propositos no resulta de la aplicacion de una técnica que el maestro memori-
za sino que es consistente con la vocacion dibujada arriba. Asi lo describe Blas Zam-
brano:

«Y el maestro que no sea asi, que no tenga el alma henchida de pensamiento y de
emocién, que no convierta su espiritu en tenso arco, incansable, de inntimeras flechas
seguras, en foco potente de luz y calor, no es maestro. Para ser maestro no basta tras-
mitir ideas; hay que comunicar espiritu; mas: hay que entregar, hay que enajenar el
alman» V.

El enardecimiento del maestro es incentivo para el estudiante, punto de partida para
que éste sienta el fuego y la necesidad para desenrollar su propio camino. Esta idea coin-
cidira con la concepcion de «guia» de Maria Zambrano. Padre e hija se acercan a una
concepcion discipular de la educacion, muy préxima a la prerrogativas de la Institucion
Libre de Enseiianza y de la Junta de Ampliacion de Estudios, que dirigira mas tarde José
Castillejo: libertad de la ciencia y animosidad transformadora de la ensefianza '*.

2.2. Ser maestro

2.2.1. La naturaleza del magis-terio

El maestro mantiene una distancia con el estudiante. No esta motivado por motivos
elitistas, sino debido a que uno y otro tienen sus esencias en niveles distintos de com-
prension de la realidad y se posicionan en ambitos diversos de profundizacién en su ser.

«La etimologia de la palabra maestro no nos alumbra mucho, pues que viene de
“magister”, como bien sabido es, y “magister” dicen que de “magis”, un adverbio com-
parativo. (...). El maestro es pues mas de lo que él mismo era antes de llegar a serlo, el
peldafio superior de una escala» .

Consiguientemente, no distingue al alumno del maestro un titulo o ciertos conoci-
mientos sino un modo de ser especifico que se corresponde con su nivel de maduracién.
En este sentido, aparece un paralelismo entre la idea de las escuelas helénicas del fil6-
sofo y la mantenida por ciertos grupos de filésofos actuales. Para el estoicismo o el epi-
cureismo, el filésofo no se distinguia por poseer un conocimiento u otro sino por una
forma de comportarse (que estaba determinado por un ser especifico). Hoy, disponer de
una titulaciéon en filosofia parece depender exclusivamente de que los alumnos memo-
ricen una serie de teorias y las expongan en los examenes.

17 ZaMBRANO, B., «La religion escolar», en Articulos, relatos, Diputacién de Badajoz, Badajoz, 1998,
p- 293. Cursivas del autor.

' Marco, J. M., Francisco Giner..., pp. 350-363.

19 ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., p. 111.
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Sea como fuere, la distancia con el maestro esta también en el espiritu krausista.
Segun ellos, el preceptor se encumbraba por encima del educando y, aunque la forma-
cién ha de abrirse a todos, sélo algunos son capaces de alcanzar el conocimiento méxi-
mo, transforméandose, a su vez, en los futuros maestros. A pesar de esto, segtin José
Maria Marco, el fundador de la Institucion Libre de Ensefianza y el introductor del krau-
sismo en Espafa no admitiran una autonomia total del alumnado. Este ha de asumir
los dictados de su preceptor en todo momento. Este espiritu se distancia del de Zam-
brano.

Por otra parte, y siguiendo con el tema de la vocacién, la ausencia de actividad docen-
te en el profesor traiciona su esencia.

«Se trata pues de un grado transmisor por excelencia, por esencia, ya que el apren-
diz o el estudiante puede transmitir algo a sus comparfieros, mas si asi no lo hace no falta
a su deber, mientras el maestro deja de serlo se convierte en una contrafigura de su ser,

si no logra transmitir de algiin modo a quienes le estdn encomendados, en principio a
todos, su enseflanza» .

Notese que la etimologia, resefiada arriba que usa nuestra pensadora es la que, déca-
das antes, citase Blas Zambrano en «La religion escolar»: ser maestro es ser magno, gran-
de frente al pequeno.

«El maestro es un hombre que, si como tal puede ser superior o medio, en cuanto

se define por su relacién con los nifios, aparece como un hombre «magno», respon-
diendo semejante apariencia a la etimologia de la palabra»?'.

Don Blas completa el significado de la ensefianza materializandola en los temas que
expondria en sus clases. Mas adelante, ampliaremos este punto.

«Se ofrece el maestro ante sus alumnos como definidor de lo bueno y de lo malo,
de lo verdadero y lo falso, de lo delicado y lo grosero, de lo bello y lo feo. El maestro
declara el sentido ignorado de las palabras, destaca la ejemplaridad de los héroes, ahin-
ca las ensefnianzas de los sabios, sefala la belleza de las obras naturales, aquilata el méri-
to de las creaciones del arte, esclarece las visiones de la poesia; es arbitro, presidente,
juez, director, padre; es el representante de la cultura, cuyos fundamentos ensefia a sus
discipulos; fundamentos que constituyen en muchos de aquellos su total cultura de por
vida» 2,

Asistimos a un curriculum con cinco pilares basicos que aclaran la funcién del
maestro:

1) Formar en las dimensiones esenciales que constituyen al ser humano: a) ética
(«lo bueno y lo malo»); b) epistemologia y ontologia («lo verdadero y lo falso»);
¢) educacion de la sensibilidad («lo delicado y lo grosero»), y d) estética («lo bello
lo feo»).

2) Educar en la teoria, proporcionando «el sentido ignorado de las palabras»).

3) Esclarecer los modelos de moralidad que la historia nos ha legado.

4) Promover el juicio recto del sujeto, ofreciendo la actuaciéon docente como arque-
tipo.

5) Ejercer de padre en el &mbito educativo, con toda la carga que el sentido pueda
connotar.

20 ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., p. 112.

21 ZAMBRANO, B., «La religion escolar...», p. 293.
2 Tbidem, p. 293.
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2.2.2.  El maestro acompafiante

La relacién de Ortega y Gasset con su alumna Maria Zambrano en la Universidad
Central de Madrid no estd marcada por el estudio de sus ideas o palabras escritas, sino
por el encuentro personal de la experiencia discente. La asistencia a las aulas en la uni-
versidad no se agot6 en escuchar unos contenidos disciplinares para aprobar examenes
sino que conllevé andar un sendero en el que el autor de El tema de nuestro tiempo»
ayud¢ a su discipula a apoyar su vocacién, a encontrarse a si misma. El encuentro con-
forma ese imponderable invisible que el maestro brinda a sus alumnos.

No sé6lo en Ortega se evidencia este modo de proceder docente. Tal vez, fue méas habi-
tual* en otro referente mas cercano a nuestra pensadora: su padre. Para muestra, un
botén.

«Uno de sus alumnos mas aventajados, “algo soberbio y poco disciplinado [...] como
casi todos los muchachos de su edad, y més si son inteligentes”, fue retenido y llamado
al orden al terminar las clases. El maestro le recriminé su conducta con mucho tacto,
segun a él le parecia haber hecho: “Con grave serenidad, sin frases asperas, sin tono agre-
sivo, pero muy severo en el concepto, practicando, en fin, el clasico imperativo de suave
en la forma y en el fondo fuerte”. Al terminar “la perorata”, don Blas apel6 al corazén
del nifio, y le expres6 lo mucho que él sufria “a causa de las faltas cometidas por aquel
discipulo querido”. Al confesar sus emociones, comenta el maestro que “las lagrimas
saltaron a mis ojos”. El chico entonces “rompi6 a llorar desconsoladamente”, manifes-
tando con ello “el carifio que sentia por su maestro aquel excelente muchacho”. Don
Blas aprovechd la situacion, para expresarle abiertamente su afecto y la certeza que tenia
del mejoramiento de su conducta en adelante. Salieron los dos juntos a la calle “aun
conmovidos, hablando grave y carifosamente”, y ni que decir tiene, le comentaba el
maestro a sus compafieros de Segovia, “que fue la dltima vez que tuve que reprender a
aquel alumno”» .

En definitiva, el compromiso con la vocacién de maestro requiere, en primera ins-
tancia, un deber con el estudiante y un acompafamiento con su propio desarrollo como
persona.

2.2.3. El maestro como artista libre

Si la vida radica en la construccién de una obra de arte, el propio yo, y para lograrlo
se necesitan maestros: ¢acaso no es el maestro un artista que tiene como pinceles sus
conocimientos teéricos y pedagdgicos, como lienzo al alumnado y como inspiracién su
vocacién?

Es mas, el maestro es el «arquitecto de la cultura», aquel que la defiende y la trans-
mite. Sin él, la ciudadania no dispondra de la sensibilidad y el conocimiento preciso
para amar la herencia cultural legada por siglos de esfuerzo humano. Su funcién es
ensefiar a amar la cultura y, con ello, fomentar nuevos agentes para su promocién y
creacion.

# Por cierto, Ortega y Gasset fue becado por la Junta para la Ampliacion de Estudios krausistas para

viajar a Alemania, la primera edicién de Meditaciones del Quijote es financiado por la Residencia de estu-
diantes (establecimiento dependiente de la Institucion) y su abuelo, Eduardo Gasset y Artime, fue accio-
nista en los primeros pasos de la Institucion Libre de Ensefianza.

% Aunque también se conserva el testimonio de una conversacion entre ambos en la que Ortega y
Gasset, critico a su discipula no haber empezado el camino y ya quererse proyectar muy lejos.

»  AF, pp. 158-159.
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«¢Y como definiremos al maestro en relacién a su obra? Ello es evidente. El maes-
tro es un artista con base técnica, pero, sobre todo, un artista: el maestro es el arqui-
tecto de la cultura, aunque no —¢habra que decirlo?— el arquitecto de toda la cultura;
pero si del trazado general y de los muros principales en el espiritu de cada nifio» *.

El primer requisito del arte es la libertad, es decir que su fin esté en si mismo: el arte
por el arte. Cuando se persiguen fines ajenos a él, se desvirtia. La ciencia reclama ana-
loga libertad: esa fue la lucha de los miembros de la Institucion Libre de Enserianza. La
oposicién de Giner de los Rios, Salmerén, Sanz del Rio o Gumersindo de Azcérate a fir-
mar documentos que subordinaban la ciencia y la formacién a intereses estatales fue el
motivo de su expulsién de la Universidad de Madrid y, en algin caso, de su paso por los
calabozos policiales.

El disefio de la Institucién programa un modelo educativo que escape de imposicio-
nes ideolégicas vy religiosas de cualquier tipo. Esta era el alma escanciada por la esposa
de don Blas Zambrano, Araceli Alarcon: instruir en el arte de pensar antes que catequi-
zar con ideas subyugadas a intereses de los poderosos. Su marido no se queda atras en
sus aseveraciones:

«Hay también que preparar al maestro de tal manera, que no exista ni la mas leve
sombra de pretexto para mediatizarlo [al estudiante], para tenerlo como alumno per-
petuo; porque la primera condicién para la eficacia de su labor es la independencia
dentro de la escuela, tan completa como la del catedratico en su catedra, y la segun-

da condicién es su prestigio profesional en la sociedad, esto es, en las casas de sus
alumnos» %

2.2.4. El maestro, alma de la escuela

En linea con la defensa de la libertad de catedra del maestro y unido a la perento-
riedad de independencia de la ciencia de la educacién, podriamos preguntarnos: ¢quién
mejor que el profesor con vocacién para ser el alma de la escuela? El maestro lleva
en volandas la direccién del centro hacia su destino cuando su espiritu esta lleno de
amor a su dedicacién. Por el contrario, un conjunto de docentes desmotivados y deso-
rientados en la visiéon de su destino amenaza con generar alumnos que podran haber
aprobado exdamenes pero no se habran desarrollado integralmente. Los contenidos
curriculares oficiales descansan en libros y manuales, pero el anhelo de ser, la pa-
si6n por la cultura y el descubrimiento de la direccién vital requiere de auténticos
maestros.

El maestro es dibujado por Blas Zambrano como un director de orquesta que evita
la anarquia (no, el cuestionamiento critico y bien fundado) en la escuela y rehuye que
los vicios del espiritu de cada uno de los instrumentistas conviertan la quinta sinfonia
de Beethoven en una bagatela sin orden ni concierto.

«Y si el maestro no es en algin caso y por cualquier motivo el alma de su escuela,
ésta no existe ya, se ha disuelto. Asi como un ejército combatiente se transforma en grey
andrquica, juguete del instinto de conservacion, cuando desaparece el jefe o abdica de
sus cualidades de tal, asi la escuela en la que el maestro no es un ser superior, algo pare-
cido a un dios clasico propicio, se convierte en otra pequefia grey, regida por la pereza,
el capricho, el engafio» .

% ZAMBRANO, B., «La religion...», p. 303.
27 ZAMBRANO, B., «La formacién cultural del maestro», en Articulos..., p. 328.
% ZAMBRANO, B., «La religion...», p. 294.
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Como apuntard en 1965 su hija, el espacio de las aulas «sefiala ante todo la existen-
cia de una sociedad» , es decir, un «espacio humanizado». Esa humanizacién hace posi-
ble que el arte y el pensamiento puedan «nacer y vivir». Fomentar el desarrollo de la inte-
ligencia y la sensibilidad del alumno ser4 el motor para rozar este fin. En definitiva, se
prepara «al hombre para que viva su vida completa, como hombre y como miembro de
una sociedad civilizada» *.

2.3. Fines de la educacion segiin don Blas Zambrano

«Si lograramos producir una generacién de hombres fuertes de espiritu y de cuer-
po, de hombres que, sin saber muchas ciencias, conocieran los principios fundamenta-
les de la ciencia, que, sin ser politicos, tuvieran clara nocién de sus derechos; que, sin
ser artistas, amaran la belleza; que, sin saber todas las artes manuales, poseyeran los
fundamentos cientificos y tuvieran el desarrollo de los sentidos adecuados a cualquie-
ra; que, sin creerse dioses, sintieran con toda su intensidad y en toda su extension la dig-
nidad de la humana naturaleza; libres, por otro lado, de necias preocupaciones, que lle-
van la confusién al espiritu y la perturbacién a la vida, si lograramos producir una
generacion de hombres asi educados ¢seria posible la continuacion del actual orden de
cosas? No seria posible»3'.

Este pardgrafo resume el producto de afios de transito por la escuela. Se trata de una
educacion integral, que concibe personas que disponen de los elementos basicos para
vivir como ciudadanos completos. A los conocimientos teéricos elementales, se unen los
de la modelacion del espiritu y se lo dispone para que contintie en la biisqueda de su ser.

El compromiso educativo de don Blas no es individualista sino revolucionario social:
«La plena educacién de todos los hombres sera el inico medio de que se acelere la revo-
lucién social» . Completa, con ello, los dos ejes que jalonan su existencia: el interés por
la educacion y, en palabras de Ortega y Gasset, salvar su circunstancia.

Pero, ¢qué ensefiar para rozar tan elevados propésitos? Con cincuenta y cuatro afos,
apelaba a dos bloques: ensenanza material y ensefianza formal.

«La ensefianza material es la presentacion al discipulo de las ideas cientificas, his-

téricas, morales..., y la funcién formal de la ensefianza, la labor que esas ideas y algo
mds verifican en el espiritu del educando» *.

El avance del alumno no sélo respondera al aumento de conocimientos teéricos sino
ala modificacién de su naturaleza, acercandose ésta cada vez mas a su esencia. Los obje-
tivos intermedios serian:

«El afinamiento del gusto estético, la depuracion de los sentimientos egoistas, la ele-
vacién del carécter, la impersonalidad de las actividades superiores y el halito y el pla-
cer de su ejercicio; es la educacién, mejor dicho, es la cultura»*.

Concretando: la formacién de nifio y adolescente se basard en 1) educacion fisica;
2) educacién moral; 3) educacion tedrica, v 4) educacion estética y de la sensibilidad.

»  ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., p. 68.

ZAMBRANO, B., «Resumen de la conferencia Fines sociales de la educacién», en Articulos..., p. 103.
3t Tbidem, pp. 100-101.

2 Tbidem, p. 100.

3 ZAMBRANO, B., «La religion...», p. 300. Cursivas del autor.

3 fdem.
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2.4. Contenidos de la educacion segiin don Blas Zambrano

La educacién fisica une a la realizacién de ejercicios gimnasticos, la instruccién en
los aspectos biolégicos que inciden sobre el cuerpo humano: al punto de que el sujeto se
aduefie de su cuerpo y evite la anarquia orgénica. La misién de estos estudios es forma-
tiva y, sobre todo, preventiva, puesto que un profundo conocimiento en estos aspectos
evitara la enfermedad propiciada por una mala gestién de nuestro organismo.

La educacion moral aleccionara las emociones y regulara la ética de cada sujeto, for-
taleciendo su espiritu y ayudandolo a descubrir su peculiar vocacién. La fuente antro-
polégica de esta intuicién descansa en que todo individuo posee un destino propio y ha
de encauzarse al mismo. Anéloga 6ptica repite Maria Zambrano afios mas tarde: el suje-
to es el ser que esta en busqueda de «descifrar su sentir originario» para darle cumpli-
miento. Para Maria Zambrano, la filosofia ayuda en este proceso. Ella es la que aleccio-
na en el «padecimiento de la propia trascendencia» *.

El desarrollo intelectual, o la educacion tedrica, liberara «la razén del influjo de las
pasiones constituyendo al mismo tiempo, la ensefianza en el cerebro del educando de tal
modo, que se haga propiedad del individuo para que puede hacer de ella un uso libre y
consciente» *.

Por ultimo, la educacion de la estética no compone un mero aderezo para diletantes
sino una columna imprescindible para la capacitacion del alumno. Sin ella, los alumnos
estaran ciegos a las obras de artes realizadas por la humanidad, a las de la naturaleza o
a la grandeza de la maquina que es su propio cuerpo. Es decir, la sensibilidad ayuda a
la educacion moral, puesto que provoca que el sujeto aspire a lo sublime» y se imponga
como meta ser agente de las creaciones que le emocionan.

En resumen, asistimos a un proyecto formativo integral que requiere profesores voca-
cionados que intuyan cémo la obra de sus manos se va capacitando y, por ende, que acep-
ten la propia autonomia de sus discipulos, aun cuando sus senderos se aparten abierta-
mente de los del maestro.

2.5. Cémo educar

2.5.1. Accién y reaccién

La antropologia base de don Blas y su lucha a favor de la autonomia de los estudiantes
configuran los cimientos de su accién educativa.

En primer lugar, el nifio no es una masa informe a moldear por intereses particula-
res o una «tabula rasa» sobre la que se escribe lo que el idedlogo desea. Recordemos, la
educacion es el proceso: 1) transformativo que conduce a la 2) autonomia del estudian-
te, es decir, que forma parte activa en su propia formacién. El maestro actiia singular-
mente «sobre la espontaneidad de cada uno, sobre la originalidad, que hace que cada ser
humano sea un ser humano distinto de los demés»*. La evolucién requiere sacrificios

5 La definicién de filosofia como padecimiento de la propia trascendencia es tépico comun, locali-
zable en diversas partes de su obra, El suefio creador, Turner, Madrid, Espafia, 1986 (pp. 53 y 74); Los sue-
fios y el tiempo, Siruela, Madrid, 1998 (p. 17); La Esparia de Galdés, Biblioteca de autores andaluces, Bar-
celona, 2004 (p. 11); Manuscrito 447 (p. 3), etc.

¢ ZAMBRANO, B., «Resumen de la conferencia...» p. 104.

7 ZAMBRANO, B., «La educacién moral», en Articulos..., p. 213.
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por parte del estudiante, puesto que se involucra en una «lucha que robustezca la per-
sonalidad» *.

El saber de la experiencia que, afios mas tarde, despliega Maria Zambrano es una
continuidad con estas aserciones. Segtin aquel, el conocimiento transformador depen-
de de experiencias profundas que abren heridas y dejan un poso de sabiduria que alza a
la persona sobre su nivel anterior y lo hace mas si mismo. Este saber implica un cono-
cimiento que emerge repentinamente de la experiencia padecida y modifica esencial-
mente al sujeto.

Su padre describiria otras formas destiladas en un aprendizaje menos doloroso, pero
igual de oneroso existencialmente: aquellos procedentes del habito.

«Y como toda causa origina efectos; como es imposible que exista una accién sin
reaccion, y esta, en el ser vivo produce, en cuanto que causa también, una predisposi-
ci6n, un principio de hébito, todo cuanto rodea al ser vivo influye en su vida, y él, por
reaccion, influye también en la vida de todo. De aqui la adaptacién al medio y la adap-
tacion del medio, ley esta ultima que el solo raciocinio podia haber demostrado» *.

2.5.2. Aprendizaje significativo

Adelantandose un siglo a la psicologia de la educacién y a la pedagogia, Blas Zam-
brano apela a la necesidad de experiencias previas al aprendizaje para ubicar la nueva
informacion dentro de la antigua: «cuando en un cerebro no hay la suficiente actividad
previa, cuando el alumno no tiene nada que combinar, no aprende, o aprende s6lo de
memoria. Todas las explicaciones y ejemplos no son bastantes para enterarlo» **. En parte,
repite el pragmatismo la idea de Diego Zambrano: dar conocimiento valido dentro de la
coyuntura cotidiana singular*. Al socaire de estas propuestas, topamos con una forma-
cién que apuesta por el principio de accién-reaccion: se trata de provocar al alumno para
que se movilice a experiencias didacticas, el nuevo conocimiento ha de espolear a la vida
del estudiante. La inclusion de la teoria en la vida producira lecciones perdurables inhe-
rentes a cada alumno, pues a las lecciones del aula se uniran las evidencias que cada nifio
o adolescente haga por si mismo.

El manual proporciona un conocimiento estandarizado para el conjunto, pero la edu-
cacion ha de poner las bases tanto para un futuro médico, como para un escritor, un
ingeniero o un filésofo. Por consiguiente, la homogeneizacion del libro de texto exige
particularizarse. Como el maestro no podra dedicarse a hacerlo profundamente con cada
alumno, la solucién es su capacidad para estimular a los alumnos a completar su for-
macion por ellos mismos. El objetivo es capacitar al alumno para que haga acopio de
cada leccion y para que dé respuesta con ella a sus eventualidades mas profundas y, al
mismo tiempo, a su diario vivir.

Circulando por este camino, no sélo aprende la leccién, sino que se aprehende a si
mismo y, consiguientemente, se edifica como persona. Concluyendo, la educacién pasa
de proceso de normalizacién a proyecto emancipador de la futura ciudadania.

Con todo esto, no se promueve una anarquia del sujeto puesto que, siguiendo ahora
a Maria Zambrano, la educacion requiere de un primer proceso de atencién a lo cir-
cundante y esto impide su destruccion. La formacion del propio yo emerge de un primer

3 ZAMBRANO, B., «La religion...», p. 295.

»  fdem.

“ ZAMBRANO, B., «La instruccién publica», en Articulos..., p. 156.

4  Se asemeja este punto a la ensenanza intuitiva de los krausistas.
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acto de ensimismamiento, tal como vimos con la vocacién. El ensimismamiento pende

de un primer paso de atencién, que requiere vaciarse de uno mismo para quedar pro-
yectados a lo que nos explican .

«Es un recogerse para luego volcarse; un ensimismarse para manifestarse con mayor

plenitud (...). Como un buzo que desciende al fondo de los mares para reaparecer luego

con los brazos llenos de algo arrancado quizas con fatigas sin cuento y que lo da sin
darse siquiera mucha cuenta de lo que le ha costado y de lo que esta regalando» .

En el descenso a ese interior, las dimensiones del individuo se organizan (evitando-
se cualquier conato de acracia) y el ser humano reconoce como propia la tarea de ayu-
dar al restablecimiento de la armonia externa. La conjugacién coordinada del exterior
no es sinénimo de imposicién de la propia visién, pues se anularian dimensiones de la
realidad no contempladas en el sistema ideado por el sujeto absolutista, sino escucha y
reconocimiento de las partes para alcanzar la totalidad. Para mas claridad: 1) el sujeto
se reconoce parte de un todo; 2) reconoce al resto de las partes; 3) evidencia las desvia-
ciones destructivas; 4) fomenta las constructivas, y 5) trabaja por la integracion de éstas
altimas.

2.5.3. Educar la excelencia

Se nos antoja en los escritos de Blas Zambrano un aristocratismo educativo. Lejos
de una plutocracia econémica, contemplamos apuesta por la excelencia intelectual.
¢Cémo conjugar este anhelo con el respeto por el acceso universal a la educacién? Per-
mitiendo la autoseleccién de los implicados.

El paso de la escuela primaria al instituto o a escuelas profesionales habria de aglu-
tinar la doble facultad de atraer a los individuos capaces y repeler, mediante exdmenes
de ingreso, a los «ineptos para el estudio, o poco preparados todavia para comenzar los
propios del Instituto» *.

«El procedimiento de atraccién no podria consistir en otra cosa que en la fundacién
de plazas gratuitas de alumnos internos para los nifios pobres y aventajados, previa la
completa universalidad de la instruccién primaria gratuita y obligatoria, a fin de que
ningun cerebro privilegiado dejara de rendir su fruto» +.

En este punto, nuestro maestro se aparta de las proclamas krausistas que animaban
a erradicar los examenes. Para don Blas, el examen no era el punto crucial de la forma-
cién, pero ayudaba a discriminar alumnos. Ni que decir tiene que nos preguntamos c6mo
conseguia evaluar la sensibilidad o la capacidad de encontrar el propio sendero de sus
alumnos.

2.6. El agente educador

A principios del siglo xx, Blas Zambrano se plantea en uno de sus didlogos quién debe-
ria ostentar el papel de la educacién, quién deberia establecer el curriculum y, en con-
secuencia, determinar el futuro del nifio. La cuestién no es baladi: el tercer tercio del

#  ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., pp. 59 y ss.
# ZAMBRANO, M., Filosofia y educacion..., p. 107.

#  ZAMBRANO, B., «La instruccién...», p. 164.

5 fdem.
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siglo xix narra la lucha de los poderes universitarios frente a los politicos teniendo como
foco la libertad de catedra respecto al estado.

A finales de la década de los sesenta del siglo x1x, se obligé al profesorado universi-
tario a adherirse a la reina Isabel II. La negativa del circulo krausista fue diplomatica,
pero contundente. Desembocé en las primeras destituciones de catedraticos universita-
rios, entre ellos Julian Sanz del Rio, Nicolas Salmerén o Francisco Giner de los Rios. La
situacién se repetira una década mas tarde, conduciendo a los mencionados al calabo-
zo y al exilio de su docencia (a excepcion de Sanz del Rio que muere en 1869), cuando
Canovas pone en marcha su proyecto a través del «decreto Orovio».

Cuando, en el citado didlogo de Blas Zambrano, uno de los personajes sugiere que
sea el estado quien se abrogue el dominio sobre la primaria, la respuesta sera una brasa
ardiendo: «jQué horror! jQué tirania! El cesarismo ejercido sobre las fuentes mismas de
la vida... {El Estado padre y madre de cada ciudadano!... jqué disparate!» *. Tal accion,
reprochara su interlocutor, es saltar de una ignominia histérica a otra: el traspaso de los
poderes facticos del Estado a la Iglesia.

«Si, un Dios al revés; un Dios omnipotente, pero sin derechos; un Dios con deberes,
una abstraccion. El Estado lo forman ya uno, ya unos cuantos caballeros que se encar-

gan de dominar a cuantos pueden en cuanto pueden, con el santo fin de realizar sus
derechos con un colmo espantable» .

Reparese, en cualquier caso, que en la época en que esto se escribe las dos instancias
mencionadas se reparten el pastel educativo. Las necesidades no cubiertas por el gobier-
no, encontraban respuesta en la Iglesia; de hecho, ésta tltima acogia a mas alumnos que
las escuelas publicas.

¢Quién, entonces, debe ocuparse de la formacién de los nifios y jéovenes?, ¢acaso los
padres? Tampoco esta alternativa convence al maestro segoviano, debido a las deficien-
cias de aquellos, «la obra educativa no es obra del instinto ni debe ser guiada por la ruti-
na ni practicada por la ignorancia» *. En un pais con unas tasas de analfabetismo de mas
del setenta por ciento, dificilmente podia hacer descansar la responsabilidad educativa
en los padres. El padre y la madre podran extraer al nifio de su estado salvaje, pero la
educacion es una tarea que requiere formacién superior.

«El instinto podra servir y sirve para criarlos; pero la educacion no es, no puede ser
obra del instinto (...) Servira ese instinto en el estado salvaje para realizar la necesaria
preparacion de la nifiez al medio total que ha de ser ambiente de su estrecha vida. jPero

en una humanidad que se ha arrancado ese pensamiento embrionario, a fuerza de darle
desarrollo!» #.

La sociedad como agente educador es descartada por nuestro autor por su vulgari-
dad e incapacidad. A la situacion anterior de analfabetismo, se une la tendencia elitista
que exige la educacién en don Blas, por ello se niega a que la «masa» sea su agente edu-
cativo.

«La sociedad, cuando educa sin saberlo, cuando educa la masa anénima, la brutal

mayoria, el medio pesado de la vulgaridad dominante, educa mal, muy mal; como es
mala madre, es pésima maestra» .

% ZAMBRANO, B., «Didlogos», en Articulos..., p. 62.
7 Ibidem, p. 63.

% ZAMBRANO, B., «Resumen...», p. 103.
#  ZAMBRANO, B., «Minuta», en Articulos..., p. 65.
3 ZAMBRANO, B., «Resumen...», p. 106. A pesar de esto, Blas Zambrano es consciente de la accién for-

mativa (no siempre beneficiosa) de los integrantes de la sociedad, que se concreta en «El Estado con las
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Su apuesta apuntar a un organismo semejante a La Obra y concordante, en algunas
notas, con la Institucién Libre de Enserianza o las Misiones Pedagoégicas, donde su hija
colaborara.

«Grupos sociales penetrados de las ideas educativas, y delegando en quienes sepan
y puedan cumplir esa mision: que los que sepan y puedan cumplir esa misién no han de
ser los representantes de la sociedad, sino de la ciencia; no los mandatarios del vulgo,
sino sus guias; no los discipulos de todo, sino los maestros de cada cosa» .

Destacamos aqui la oposicion contra los cargos publicos, tan propia de Giner de los
Rios: «que los que sepan y puedan cumplir esa misién no han de ser los representantes
de la sociedad, sino de la ciencia». Asimismo, se asume la distincién contemporanea
entre directivo y lider. Los educadores han de estar formados por «guias» y no «por los
mandatarios del vulgo».

Repérese que, con esta idea, se defiende la creacion de grupos formados dentro de
cada comunidad. Esta intuicién favorece que las lecciones incluyan los saberes signifi-
cativos para cada grupo, responsabilidad a cada colectividad social de la formacién de
sus integrantes mas jovenes y evita que sea la masa analfabeta la encargada de transmi-
tir su ignorancia.

3. CONCLUSION. SINGULARIDADES DE LA EDUCACION EN EL CONTEXTO ZAMBRANIANO

Sintetizando: el proceso educativo consiste en la labor realizada por un sujeto que,
constitutivamente, ha descubierto que su vocacion es la docencia. Dista su labor de una
ocupacién profesional (si se me permite, funcionarial) limitada existencial y temporal-
mente. La dedicacion temporal en el maestro con vocaciéon no obsta para su desarrollo
personal, puesto que el maestro de vocacién es aquel que siente su llamada las veinti-
cuatro horas del dia. Esto se trasluce en el ardor de sus ensefianzas: no adoctrina con
contenidos sino que transmite una experiencia que le ha hecho andar un camino por el
que se siente comprometido y que le apasiona interiormente, un sendero con el que se
identifica. Esto lo distingue profesionalmente y no, su titulacién.

La distancia con su discipulo se cifra en el mayor avance existencial del maestro, aun-
que se opera una progresiva equiparaciéon de ambos a medida que el docente cumple su
tarea y el discipulo la asume: descubrir su auténtico fondo.

Una de sus herramientas mas eficaces es el desafio educativo al estudiante, la pro-
vocacion que conduce al discipulo a experiencias que sélo él puede recorrer: el maestro
enciende la mecha, la responsabilidad de que el discipulo se consuma en su pasién corres-
ponde al retado. De aqui que, como en el caso del artista, el maestro es autor parcial de
su obra, aunque de él depende totalmente el cumplimiento de su labor docente.

Profesores o funcionarios de la educacién hay muchos, los maestros escasean. Su
ausencia es un problema para el individuo en particular y para la sociedad en general.

leyes, los hombres publicos con sus doctrinas y con su conducta, las autoridades con sus actos, la prensa;
los artistas con sus obras, los maestros de oficios en sus talleres, los oficiales del ejército en el cuartel, los
amigos, los criados, sin nombrar la magna influencia de la Iglesia con su funcién docente, con la adminis-
tracién de los sacramentos, con sus plegarias publicas, hasta con las actitudes del creyente dentro del tem-
plo, todos esos elementos educan; bien o mal, perfecta o imperfectamente, pero educan» (ZamBrano, B.,
«Algo de critica sobre la educacién», en Articulos..., p. 198).

51 ZAMBRANO, B., «<Resumen...», p. 106.
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Sin maestros, los sujetos andan desorientados, no se esfuerzan en la basqueda de su pro-
pio destino y perciben que el sentido de la existencia se diluye en un hedonismo facil y
superficial. Maria Zambrano lo patentizaba en los siguientes términos:

«No tener maestro es no tener a quien preguntar y mas hondamente todavia no tener
ante quien preguntarse. Quedar encerrado dentro del laberinto primario que es la mente
de todo hombre originariamente; quedar encerrado como el Minotauro, desbordante de
impetu sin salida» %2,

Ser maestro no es un requisito para ostentar una plaza funcionarial en nuestros sis-
temas educativos. Moldearse como tal implica recorrer un largo camino que exige un
esfuerzo diario. Ahora bien, rozar esa naturaleza contestara a una de las preguntas mas
complejas y fundamentales de la vida: ¢para qué vivir?

La respuesta que cada maestro nos legue no se escribird en renglones de tinta negra
sino que florecera como respuesta a la demanda del estudiante: mediar entre, por una
parte, su ignorancia y su estado amorfo y, por otra, el camino a la sabiduria y el estimulo
a su sf mismo auténtico.
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