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Investiga, que algo queda 
JESUS GARRIDO 

La investigación es algo que da la imagen de lo que es un centro educativo dinámico, donde todo el mundo apren­
de, mejora, analiza, evalúa su progreso y toma opciones para un futuro mejor. Centro educativo que no investiga 
entra en la rutina, se convierte en repetidor de experiencias ajenas y, lo que resulta más penoso, desaprovecha 
la iniciativa posible y la calidad de sus componentes. Así como un país avanzado podría medirse en gran parte 
por la cantidad y calidad de su investigación, no es menos cierto que un equipo educativo tiene su baremo en 
su talante investigador. 

Se recogen aquí una serie de aportaciones del Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo y se proponen 
a modo de ejemplo una serie de tópicos y materias que pueden servir para iniciarse en este tema, al que se le 
acompaña una Bibliografía reducida para el mundo educativo, con el afán de que la investigación entre de una 
forma sistemática en nuestros Centros. 
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EXPERIENCIAS ESCOLARES 

Investiga, que algo queda 
Abrimos hoy una página, que puede durar 

hasta final de curso, con el título de «investiga, 
que algo queda». Quien más, quien menos, 
ahora que se acerca el final, cada profesor ha 
aprendido algo en sus clases, en la forma de 
comportarse sus alumnos, en el modo de lograr 

1. Profesores que tienen
éxito en la ccdisciplina»

El asunto de la disciplina no 
�tá resultando fácil: aún m:is: 
cada día crecen los problemas. al 
menos en muchos centros educa� 
tivos. De ahí que la Jitera.tura p e ­
dagógica sea cada vez más abun­
dante en ofrecer alguna expe­
riencia positiva que comrarrestre 
un cierto sentido de que las cosas 
tienen poco remedio. He aqu1 
una investigación de 15 puntos 
que puede dar un cierto aire: 
¿qué hacen los profesores que 
suelen tener éxito en la disciplina 
de sus clases? 

l .  Las normas están «claras)): 
los �lumnos saben qué pueden y 
qué no se puede hacer en cad,1 

uno de: los sitios y circunstancias. 
Existe algo así romo un tíbm de 
estilo del Centro. No se dan las 
cosas como sabidas sino que se 
usa una buena fuente de ínfor­
mación inicial, hay letreros. se 
recuerdan cosas, se comprue:ba 
que los alumnos lo saben. los 
profesores corrigen co11tínua­
mente lo que no está pennitido y 
no se espera a que las cosas l l e ­
guen a mayores. 

2. Existe un buen clima er. cla­
se ,<€:entrado en el trabajo»; de tal 
manera que cada uno sabe y es 
capaz de hacer lo que se le pide. 
No se centra la clase alrededor 
del profesor ni de lo q uc va di­
ciendo, haciendo. sintiendo cada 
día: el centro vjtal del dima es el 
trabajo. Para ello se tiene mucho 
en cuenta el estilo de aprendizaje 
de cada- alumno. los sistemas 
cooperativos de trabajo en 'grupo 
y otras metodologías que cen­
tran en el trabajo el sistema para 
que el alumno aprenda y no tan­
to para que convierta 1a. clase 
primordtalmente en centro de in­
teracciones o compensaciones 
personales: allí se va a trabajar. a 
aprender, aunque para eHo sea 
necesaria la intenicción personal. 
pero el centro de actividad es la 
tarea. el trabajo, el, aprendizaje. 
Los que no se sienten capaces de 
lograrlo. van a constituir casé 
siempre focos de indjscipltna. De 
ahí que estos profesores no in­
tentan tanto d combatir dín:cta­
menre al indisciplínado sino pro­
curar facihlarJe el trabajo de tal 
manera que lo convierta en el 
centro de su actividad principal 
en clase. 

3. Las normas estim «partid-

padas». discutidas. adarados los 
porqués y se ha llegado a un 
buen nivel d� aceptación inicial o 
incluso compromiso 

4. Es <,pre-.is.ible» que. en gene­
ral. las nonnas se van a cumplir. 

5. Están cJaras las «coD.SKUea­
cias» de su cumplimiento o las 
sanciones oportunas por su in­
cumplimiento. 

6. Tamo el concenldo como el 
proceso de las re.glas disciplinaw 
res estan dentro de un «á.n.bíto 
razonable>�,. al alcance de 10do.o;. 

7. Las a¿ü,idades del coi�gio. 
los movimien1os de alumnos. los 
horarios. los espacios de m1.l'>ajo. 
los días de examen tienen sufi­
ciente "agilidad>�. facilitan un de­
sarroDo daro y sin atascos. inde­
cisiones. confusiones. 

8. Las «correcciones,i precisas 
se hacen con calma. con exacti­
tud y en el tiempo oportuno y no 
a gritos y con desc-dlificaciones 
generales. 

9. Se tiene en cuenta . .se busca. 
se í�cifüa Ja «opinión deJ alum­
no1>. 

10, Cada alumno es consciente 
de (.(Sil responsabilidad». se ciistñ­
buyen tareas y se cvahian siste­
máticamente cada una de ellas. 
11. AlenClón. reílrjo y <tanima­
cióm, continua de lo que el alum­
no esta haciendo bien. 

12. Variedad en las c-cmetodolo­
gías>>. estilos y ritmos de la clase 
para que cada uno tenga su 
oportunidad y no se generen si­
tuadone.� de paro y malestar que 
provocará indisciplina en los que 
no akanzan a engranarse en el 
trabajo. 

13. Un gran esfuerzo por pa.ne 
del profesor es mejornr el siste­
ma de motivación en las activi­
dades de los alumnos. teniendo 
�rt:lación personal» y demostran­
do particular imerCs en cada uno 
de ellos. 

14. El profesor es y se muestra 
«entusiasta» de la a.Signatura que 
impane. 

15. El objetivo del profesor es 
que «el alumno aprenda el tema» y 
no tanto que cl tema sea aprendiw 
do por el aJumno. No es simple­
mente un juego de palabras. El 
profesor debe ftiarse más en có­
mo eJ alumno puede hacerse con 
cJ tema y no� simplerneatc. en 
presentar el terna y que luego ca­
da uno se las arregle como pueda. 

Libro Blanco 
,( Los: profundos prol'('.,;o_,; 

,Je• remn•aci011 edl.1,·atlt'a dt' 
la :wgunda mirad de n11ej/ro 
Jigla han conrrihuido al de­
jOrraf lo de- la í1iresriiació11 
t•Juca1h·a t·n la que han hus­
cado. 1· c1 menuao l,ullad<}, 
Jimdmi1c-n1os empíricos y 
áemíficos ramo de decisio­
nes i,olíricas que han a(ena­
d<� a mi!!'.'11f?J .,'<' persofms ca­
nui ,k uliemoriras pcdagógi­
ras que han nu>df/kadó n o ­
tahlemmte la.,; arrimdt-s di! 
los doct•nJes r la ac1fridad 
,,ducaJim reai. De los ámbi­
ws de f'd!lroáón st• derfra11. 
Nm (rnwmcia, modelns 
aet'rcÚ de fo.s /en(m1eT10S edu­
ca,iw}S que 1i:.e-go .fe 1rmluce11 
en práclicas Ílmomdora�. A 
su ,·e:. estas prcictiro.1s con­
tri/Juren a modificar las 
per .-.i,el'lfras que e;nplean los 
li11·t?sfigodore.� para anafi:ar. 
e.,plicar .r comprender los 
procesos y las eslructu,as 
éducaifros�, I Libro Blanco. 
cap 11 

Sección abierta 
Eso. 14im·esliga. que algo 

queda». Piénsalo. y si al,g:o 
s.e te ha ocurrido de lo tuyo, 
por pequeño que parezca. 
em.íalo a esta sección abier­
ta. Mientrds tanto. recoge­
remos cada día una serie de 
noticias )' experimentacio­
nes que nos van llegando. 
las ac-ompaiiaremos de un 
pequeño tex.to del capítulo 
que a «investigación» le ha 
dedicado d Líbro Blanco 
para la Reforma del Siste­
ma Educativo y haremos 
una pregunta (?) sobre un 
!:m2 que preocupa a algu ­
nos y que quirj tú tienes tu
solución. Envíala a nuestro 
Suplemento pitra que se pu­
DJíque. 
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¡A investigar 
tocan! 

Cuando has estado usan­
do el borrador demasía.das 
veces y se ha llenado de ti­
za. ¡_cómo lo limpias? ¿Has 
inventado algo que no sea 
sacudirlo por l.a ventana 
contra lit pared y llenarJJt. 
así de manchones blanco�? 
Envia l\l respue�ta. 

una mejor explicación. en la sabiduría de por 
qué unos alumnos aprenden casi todo y otros 
casi nada. en la preferible manera de lograr la 
atención a lo que se dice, en el singular método 
de aprenderse de memoria fórmulas y fechas 
ímprescindihles ... 

� 

2. Antes de leer,
pregúntales: ¿qué pasará? 

Seg,'.m investigaciones hechas 
por animadores de loctura de los 
niños. la atención es mucho ma­
yor-iaando. en ...,cz de leerJcs en 
das�. sin mas. una historia. se les 
da como una breve síntesis. no 
para revelar su trama o conteni­
do. <:!no para crear un especie de 
s.uspcnse: ¿quC Je pasara a e¡te 
personaje que... y a este otro 
que ... en qué acabara. al fin. la 
escena que ... ? En fin. algo así co­
mo cuando nos anuncian en TV 
la programación mediante tres o 
cuatro im..ig'!:nes que nos susci­
tan el interf!s. Pruebas de eva)ua-

l'lón hechas emre dos clases ho­
mogéneas. con pre -relalO de sus­
pens.e o sin él. han demostrado 
que los alumnos con preaviso re­
cuerdan mucho más f.i.Cllmente y 
con mayor amplitud rl:Hos de lo 
que se ]es ha leido en das.e o ellos 
mismos leyeron en sus lecrnras 
paniculares. Por tanto. prepara 
bien rus �(cortos>,. díselos a la la 
clase e incluso pegatas en la pri­
mera página de la historia que 
van a leer y verás •cómo consi­
gues una mayor animación de la 
lectura y un mejor estimulo para 
la comprensión. 

¿Eres un discutidor 
cctodo-terreno►•? 

El discutidor 1<1odo--terrcno)• 
pretende. más o menos. llevar la 
suya adelante y. de algún modo. 
declararse vencedor. El disculrdor 
(1sofisticado1> pretende algo más: 
demostrar con qué finura y anc. 
lleva la suya adelante.: esto es: no 
solamente defender Jo que quiere 
sino demostn.1.r lo lisio que es y lo 
bien que argumenta p·tm demos­
trar que tiene razón. de mJ mane.--A 
que incluso a veces no le interesa 
tanto la materia que se discute si­
no que otros vean su habihdad en 
la discusión. El discutidor «CTÍIÍ ­
co» no pretende llevar la soya ade­
lante ("vulgar») ni siquiera el que­
dar bien ( «sofisticadm,) síno el 
buscar la razón a través del díálo­
go y dtl análisis_ ¿Se puede entre­
n.ar a los alumnos pard que se3n 
críticos? He aquí siete pasos. por 
otra pane muy conocidos.. pero 
poco practicados habítualmente: 

t Elegid un «tema» en cJ que 
existen opfniones díícrcntcs en 
un pequeño grupo. 

2. Que cada uno escriba en un 
papcf cuál e� �u «pOSiciOn inicial» 
ante c1 tema. pero �in ar:iadir nin� 

gun.i razón por la cual uno lo de• 
fiende de esa forma. 

3. Describe a continual'ión los 
«argumentos» por los cuales de­
fiend .. -s ese lema y de esa fonna 
concreta; por tanlo. tas razones a 
favor de tu opinión. 

4 .  Fijare ahora bien: tienes que 
intentar reJa.tar. lo más fieJmenrc 
posible. los «contrs-argumentos» 
que tú supones que tienen Jos 
que piensan de otra forma con­
traria a la. cuya. aunque no estén 
de acuerdo con ellos 

5. Saca ahora una conclusión 
«critica)): ¿cuát le parece que d e ­
be se r  la optnión que ha de m a n ­
leneí3C e n  ese terna de discusión? 
Escríbela tambjén, coincida o no 
con la que: tenías al principio. 

6 _  Poned luego «en comtin» ese 
proceso seguido en tu pequeño 
grupo y las conclusiones a Jas 
que: habéis llegado. 

7. ¿Se puede «entrenar». de
una manera sistemálica. l.1. for ­
ma de dialogar «críli<..<tmcn1c:»·! 
Expresc1 tu opínión y, en cas.11 
afinnativo. ¿qué pníclit,41!'. h:u·i-as 

para lograrlo?. 

EL PERIODICO EN UNA CLASE INTEROISCIPLINAR 
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Investiga, que algo queda 

La investigación, una actitud crítica al proceso educativo 

Seguimos con la página abierta a la investiga­
ción. Es sin duda, una de las herranúentas más 
útiles para llevar a cabo una reforma escolar: 
comprobar cada uno en su escuela qué funciona y 
qué no funciona en las actividades educativas y, 
en consecuencia, tomar las hipótesis y alternativas 

1 .  El trabajo de las termitas 

Seguramente, casi lo único 
que has oido decir de tas termi­
tas es que son unos bichos roe. 
dores que acaban con todo y 
que no causan más que daño. 
Pero, según las investigaciones .. 
son unos c::xtraordinarios agen­
tes de reciclaje que causan tam­
bién un excelente beneficio a la 
naLuralcza: convierten la made­
ra. las hojas� los árboks caídos 
en tierra nutriente para muchas 
nuevas plantas. Con todo lo 
que van produciendo se forrnan 
unas espectaculares montañas. 
formadas de tierra y saliva, de 
hasta 10 metros de altura. Vi­
ven, sobre todo, en las zonas 
lluviosas de Aírica, en Austra­
lia y Sudamtríca. Tienen una 
c11.eelente organización y cada 
cual tiene su función: entre 
ellas. la reina produce nada me­
nos que unos cinco mil huevos 
al día; las obreras tier.ien cuida­
do de su reina, de las recién na­
cidas, de r�parar su vivienda y 
de rt"Unir suficiente comida. 
Las defensoras tienen una larga 
cabeza y un singular spray para 
aniquilac, si pueden. a cuantos 
por alli se asoman. La colonia 
puede durar hasta 50 años y 
luego ahi queda el testimonio 
de su trabajo. 

-Investiga: ¿cómo pndrá'•Ja­
berse e.so de que la reina puede 
poner un hue�o cada 15 segun­
dos. si no hay forma JO.cil de 
acercarstt allí? 

-Investiga: si se juntaran to­
dos los cuadernos de trabajo dt IM. 
clase, ¿qué dimensiones 1endrian. 

qué peso, cuántas palabras a/li 
contenidas. qué· gasto en pesetas 
supone todo tso para una clase en 
todo el curso? 

fnvestiga: ¿el saber ocup<J Ju­
gar? ¿Todo lo que hu.1 Oprendido 

durante. el curso está ocupando lu­
gar en alguna paru? ,·se podria 
medir eso de alguna forma? iQué 
Je parece? 

2. ¿El que bien reparte . . .  ?

D � EE§ �-- -
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Iba a deár: ¿toma para si la 
mejor parle? Eso es el dicho; 
pero aqui tienes el magnífico 
1rabajo de unos alumnos en 
una clase como la tuya en el 
que pretenden demostrar lo 
contrario. Se trata de que. dada 
una figura, se divida esa figura 
en varias ·partes visibles, usan­
do sólo lineas rectas y cuidando 
de que cada parte sea igual a •as 
demás; o sea, echando abajo el 
refrán y logrando que todos 
rengan igual bocado, que resul� 
ta mucho más democrá1ico. 

1111 24 

-Investiga: roma solo la figu­
ra prim4!ra de la irquierdu y 110 
mirr.J, o lapa, fas otras; intenta 
dividirla ert parres iguales, pero 
usando sólo la linea recta. 

Investiga: elige otras Jigurc,s 
y ponlas 1amh1Jr, u la izquierda. 
¿Serias capaz de di.,idirlas J,:,n 
u.sor el boli. sólo pensando? 

Invc.�tíga. que cado. una diga 
cómo hizo paro encóntrar esas di­
visiones i Hact uno. y st le vor, 
ocurriendo las demás o piensa pri­
mero las que vu 11 hoc�r y despufs 
las ejecuta? 

Libro Blanco 

La investigación 
induce al cambio 

La mvcstiga<:ión cum­
ple un conjunto de fuocío­
nes que inducen al cambio 
y a la búsqueda de una 
mayor calidad y eficacia 
de: las estructuras y a�;tivi­
dades educativas. entre las 
que se destacan las si­
guientes: 

-la invesligaciim pre­
.supone e induce una actitud 
crítica en relación a los 
prm:esos tducalfro.r y a la 
estructura y eficacia del 
.sistema edua11ivo: esa acti­
tud critica ei· un primer pa• 
so hacia la inno,·acilJn de 
tales actfridades y el·tru� 
tiiras 

-en ella reside el fwuia­
menlo de los análisis sobre 
las limitaciones y defiden­
cias controstada.l· del siste­
ma educati'l'o, que sirven � 
motor al propio proceso de 
renoW1dón 

•probablemente. su 
fum:ión fundamental con­
siste en el desarrollo de 
concepJos, enfoques y es­
quemas que definan cada 
yez más la percepció,i so­
bre los fenómenos l'ducali• 
vos, hac i�ndo asi una apor­
tac/ó,r indirecta pero deci­
sfra al desa"ollo dt una 
enseñanza de más cali<Uld 
( Líbrn Blanco XVI. 3) 

? 
-

¡A investigar 
tocan! 

Con motivo de la prescn-­
tadón del Método «Filo-­
sofia para Niños». de M. 
Lipman, y basándose éste. 
en gr.rn pitne, en la técni­
ca de discusión de los ni­
ños en clase •• varios profe­
sores propusieron el pro­
blema siguiente: <,¿Cómo 
hacer en c.:lasc para que los 
llamados discutidores no 
discutan tanto y. en cam­
bio, animar a los que no 
se atreven a hablar para 
que discutan también. sin 
que por elfo los muy dis­
cutidores no se ahorran ni 
impacienten?}► Salieron 
16 soludo.nes. ¿Tienes tU 
la tuya? Contéstano,;, en­
viando tu respuesta. 

mejores en cada caso. Presentamos una serie de 
pequeñas investigaciones y ofrecemos la oportuni­
dad de que cada profesor presente también la su­
ya, siguiendo la pauta de que nada resulta tan 
efectivo como lo que uno pueda comprobar por sí 
mismo en sus clases con los alumnos. 

3. El Proyecto Spectrum

El Proyecto Spcctrum. que tie­
ne un sentido etimológico de dis­
persión o de variedad de macices, 
ha nacido en 1984 en la Universi­
dad de Harvard con el fin de 
comprobar hasta qué punto cada 
alumno dispone de divc,-sas inte­
ligencias con las que puede apren­
der una cosa, sin tener que limi­
tarse ncc:csariamentc a los siste­
mas convencionales de apr-endiza� 
je. donde las cualidades lógicas y 
lingüísticas de cada individuo pri­
van sobre las demás. Pues bien. 
las investigaciones que se están 
realizando ofrecen diversos mate• 
riales para que el ¡,rofesor puede 
comprobar en su clase si es Cierto 
o no que muchos niños, aparte de 
otros problemas reales. dejan de 
aprender porque no se le facilitan 
ejercicios adecuados a su 4<fonna 
de aprender preferente}>. 

En concreto. por ejemplo. he 
aqui un listado de actividades 
que se sugieren en esos cjerdcios 
para comprobar, dicho de una 
fonna coloquial, con qui: tipo de 
inteligencia eJ niño aprende me­
jor: Jógica, lingüística, interper­
sonal. intrapersonal, musical, es­
pacial, kinestCSica, etc 

-NUMEROS: el «juego del d i ­
nosaurio». donde se mide la  capa­
cidad de fonnar oonceplos con el 
número, la habili<lod para aplicar 
reglas y el uso de estrategias. 

- C[ENCIAS: mediciones de 
su habilidad mec8nica. observa­
ción visual • esPacial. habilidades 
en resolver problemas 

-MUSICA: su capacidad pa­
r a  mantener el ritmo, ínvcntar 
una melodía o comúnicarsc con 
tos demás 

-LENGUAJE: uso de es<ruc­
turas correctas, capacidad de in• 
ventar historias. capacidad de 
contarlas a los demás, capacidad 
9C expresión kinestésica. capaci­
dad de tonos altos y bajos o lejos 
y cerca, capacidad de escribir lo 
qu� otros dicen, etc. 

-SOCIALES: analizar acon ­
tecimientos sociales, re.solver 
conílictos. medir consecuencias, 
asumir papeles. etc. 

- lovestiga: ¿ Has comprobado 
alguna vez que existen formo.\' do­
minantes de saber tn distintos 
a/1minos? Aporra algunu expe­
riencia. 

4. Ponerse en lugar del otro

El llamado <<role - taking>), to­
mar e-1 papel del otro. pc,nc:rse en 
el lugar dd otro, tiene una serie 
de: secueocias propuestas por Se1-
man y que se sitúHn en diversos 
nivek:s educativo:,: 

Nivel O: los �egocentristas». 
que no ven más que lo suyo 

Nivel 1: los �ubjetivos�. 
que saben que hay algo c:n el 
otro. pero lo interpretan como 
quieren. a su gusto 

Nivd 2: los «realistas». que 
saben que .tlgo le pasa a• otro. 

que no depende de su interprc-1a� 
ción subjetiv:t. pero no se Jntere• 
san demasiado por ello 

-Nivel 3: los (<Comunicati­
vos». que son capaces de escu­
char lo que le pasa a\ otro y de 
iritcresar.;e por ello 

Nivel 4: los (ffOlc takmg». 
que son capaces no sólo de CSCll­
<:har smo de «pont:rsc en su lu­
gar» 

Investiga; ¿a qué niVl'l estás 
IIÍ ,·011 tqs alumnos o IUJ alumnos 
<'Onligo? 

EL PERIODICO EN UNA CLASE INTERDISCIPLINAR 

o c;::i 
y 



■ TEMAS PEDAGOGICOS ■ LABORA TORIO 4 

PAGINA ABIERTA 

Investiga, que algo queda 

La investigación ayuda a mejorar la cal idad educativa 

Entre las cualidades que acompañan a la in­
vestigación, est.á sin duda la mejora de la calidad 
en la educación. Efectivamente, el que investiga 
comprueba por sí mismo qué vale y qué no vale 
para cumplir eficazmente los objetivos educativos 
señalados en cada centro o asignatura particular. 

1 . Impresión de la escuela

En una invescigacióo hecha 
sobre la visita de expertos a cen­
tros escolares, se llegó a la c o n ­
clusión d e  que estos 9 aspectos 
eran en los que más se fijaba la  
gente; asi a bote pronto: 

l. Ver hasta qu, punto «el di­
ri>clor estaba implfcado>J en todas 
cuantas cosas ímportantes suce-. 
dían en la éscuela: no precisa­
mente en que t<meta sus narices 
en todo» sino que sirve de reso­
nancia y aiienfO en cada cosa 
que se hacía. lo cual certificaba 
que estaba en todo con todos. 

2. la segun.da cosa en que se 
fijan es la calidad y cáñ1idad de 
f<in1eracción» de los profesores 
con sus alumnos. utilizando en 
todo caso las categorias más fre­
cuentes en un sistema abierto y 
ílcxible de aprendizaje: recogien­
do Ideas y sentimientos. animan­
do. preguntando de diferentes 
forma5 abiertas y cerradas. expli­
cando, dirigiendo o corrigiendo. 
seglln los casos o. por eJ contra­
rio. existenda de profesores c e ­
rrados sók1 en sistemas o proto­
tipos convencionales 

3. La «/irnpit:a» de los servi­
cios. tanto sanitarios como pape­
leras. _paredes, estantes, pupitres. 
cafeterías. comedores. patios. etc 

4. Los· dífc-rentes �contenidos» 
que se enseñan en clase: conteni­
d(I moderno de las asígnarnras 
convencionales. nuevas asignatu• 
ras y nuevos programas como 
tecnologías. educación para pen­
sar y otros 

5. Si el alumno esta «centrado 
e,r las 1areas" que está realizando. 
nó sólo dependiendo del profesor 
sino por su cuenta y a su ritmo, de 
ta) manera que sorprende ver que 
incluso no hacen e.aso de los vis:1-
tantes porque están enfrascados 
en lo que hacen� en cambio. al 
contrario. se nota enseguida cuan­
do los alumnos no están implíca­
dos en la tarea: si el profesor se 
distrae o atiende a los visitantes. 
ya los alumnos no saben qué ha­
cer y se monta W1 alboroto 

6. La ,dn.cetacción horizontal» 
de unos alumnos con otros; pre­
gunt.i.ndose soQre materia'S de es-

tudio. ayudándose. trabajando 
en grupo. siendo comclentes ca­
da uno de su papel en una fun­
ción solidaria con otros o sí­
guiendo sólo la regla de que cada 
pupitre es una isla sin interac­
ción alguna con los demás. 

7. La ,1reardón del pro.fc.rora­
do>J a la visita: s i  la aceptan bien 
o mal. si fadlítan el que se obser­
ve lo que realmente hacen los 
alumnos y i:l mismo en clase o 
prefiere llevarles a un sitio apar­
tado y darles un rollo sobre ío 
que se hace. sin comprobar luego 
por sí mismos si es cierto o no. 

8-. El «tipo)' nfrel de ruidos»: el 
movimiento y la actividad pro­
duce sonidos: pero los visitantes 
se percatan enseguida si el rio 
suena porque aglla lleva o se tra­
ta sencülamenté de desconuol en 
el aula y pa)illos 

9. La «apariencia ex1erna de 
los alumnos>J_ 

10. Nosotros. naturalmente. 
añadiríamos un signo importan­
te: si se ve por allí. por alguna 
parte. restos frescos d!! que en 
ese centro se trabaja con el «pe­
riódico11. ¿No te parece'? 

- Investiga: En el supuesto de 
que esto., JO .signos .sean rela1fra­
men1e i·álidos para empe::.ar, ¿por 
qué no apro,•ed1úis, al mf!nos, las 
visitas ya normales que llene el 
centro y /� patái'i una encues1a .ro ­
bre ew.r apar1ados? 

Investiga: O quí::.á algn má.,. 
¿Por qui no inl'i1áis a algún ex­
perto o vo.solrru mismos reflexio­
náis sobre e.to.r JO apanado.r? 
¿Cu/JI es td resultado? Ya 1enéi.1· 
materia para la e�•aluación final 
del centro. 

2. La distancia más corta

No se trata sólo de a\•eriguaria sino de que cada niño diga cómo in­
ventó la forma de averiguarlo. Así. por ejemplo, la distancia más cor­
ta entre el oso y el hípopótamo, la cebra y el oso, el hipopótamo y la 
cebra ... o el t:iimino que han de seguir los tres para encontrarse. lo 
más pronto poslblc, en el punto «X». ¿Recuerdas que no corren todos 
lo mísmo'? ¡,A quién darle ventaja? 

Libro Blanco 

Investigar 
sin limites 

-I.a in1·es1igaciim co111ri­
b,�1·e t1 mejorar la <cealiducb> 
de la ac1il'idad edu,:arivu de 
los propios inresrigudores. ,r 
f'sta es una � las m:ones 
por las que se reclama cre­
cientemen/f! la reali:ación 
de i11restigadones por los 
profesores, 1·incula,ufo la in­
res1igt1c1011 a la acción edu­
catim cotidiana. 

- Por todo eflo. el com­
promiso de la A,lministra­
ción pública en reladim a 
la· reorgani:.odón del siste­
ma educatim ,. a la itmo1·a­
ci(m de sus p;ocesos pn:su­
pone el rnmpromiso de ga­
tanti:ar los rernno.r nece­
sarios para fomentar lo in­
l'e.Jiígación educatú•a. 

-Este compromiso no se 
circunscribe a una u otra 
meiodo/ogía específica. tal 
o cual enfoque concrerv o 
éste o aquel modelo de in-
1:es1igació11 educativa. no 
renimdo orro limite que la 
«ca/idadn, la rele1►anda r e/ 
ri"gor de la propia imcsrÍga� 
ción mOs que el modelo o la 
disciplina que la oriema. 
r Libro Blanco XVI. 4, 14¡ 
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Una de las acciones que 
más influyen en que a¼gu­
nos alumnos tengan un vi­
sión negativa de si mismos 
es la descalificación cons ­
tante que reciben por par­
te de su profesores. Este 
ha :sido. al menos. d resul­
tado de investigaciones re• 
cientes hechas sobre una 
muestr.t de 30 profesoré!> 
que analizaron la inLerac­
Clón con sus alumnos du­
rante dos meses: muchos 
alumnos, a lo largo del 
día, son alit.bados conti­
nuamente por varios pro­
fesores en las diferentes 
asignaturas; unos pocos 
son ignorados y nadie les 
alaba ni nadie les critica 
especialmente:; pero algu­
nos son critlcados más de 
seis veces al dia en sus di­
ferentes da.ses y nunca 
alabados. 

Para llegar a tal descubrimiento, tuvo que pasar 
metodológicamente por una serie de experiencias 
y observaciones que van a servirle luego de pauta 
para mejorar su función como educador. La in­
vestigación se convierte entonces en una de las 
mejores acciones en el plan de reciclaje. 

3. La historia del gato ciego

Francois Jacob. premto Nobel 
de Fisiología (1965). del Institu­
to Pasteur. afinna que, sí a un 
gato se le vendan los ojos al na­
cer y se le quitan las vendas a los 
15 días, ya ao ve. En cambio. si 
ya ha aprendido a ver. aunqlle se 
le venden tos ojos una tc:rnpora­
dita. luego volverá a ver sí se les 
quita la venda. ya que. según a, 
esa función ya estaba desarrolla­
da. 

«Es de suponer rafirma- que 
todo el sistema funciona así: el 
aprendizaje estabiliza algunos 
circuitos y los dem3.s degeneran. 
La fabricación ªde• un individuo 
en el plano físico, intelectual. 
moral y mental corresponde a 
una interaccíón pennanentc en­
tre lo innato y lo .adquirldo». 
Así contestaba a la pregunta de 
que es lo más importante si lo 
innato o lo adquirído: cies una 
pregunta tonta. que jamás se re­
solverá del todo; lo importante. 
educativamente hablando. es fi­
jarse en quC tipo de ejercidos 
utilizamos. desde muy pequeñi­
tos. para que esos drcuítos no 
se acrofien y facilitemos así a los 
niños el desarrollo de sus capa­
cidades» 

De manera que, una vez más, 
ya lo sabernos: d ejercicio per­
manente y adecuado de las capa­
cidades de cada cual es el mejor 
medio para que luego no se que­
den ciegos en tantas cosas. 

-Investiga: ¿Crees que la dife­
rencia de capacidad de aprendiza­
je en muchos niños párvulos. por 
ejemplo, y por supuesto en los 
adu/Jos, tkpentk del grado de e.rr i ­
mulación que hayan tenido en .rus 
primeros meses y añoJ de vida? 
¿Hay alguien en la escuela que se­
pa demostrar esto a los padres? 

-Investiga: ¿Qué hace la es­
cuela fn la llamada «programa­
ción de capacidade.s». al par tk lo 
que ya realiza sobre «programa­
ción de contenidos»? ¿Puedes de­
mosrrar que en tu asignatura y en 
tus e:xármmes . .robre todo, se in­
tenta medir no sólo contenidos 
conseguidos sino la capacidad tk 
conseguir otros nue11os? fovesriga. 
y demuéstrale. 

4. En mi clase se investiga

Según Julia Sharp, especialista 
en el método Fílosotía para Ni~ 
fios.. de Malhew Lipman (en Es­
paña, Ediciones de La T arre, Es­
pronced• 20 - 28003 Madrid) es­
tas son algunas de las señales 
que muestra un alumno cuando 
el profes.ar logró con ellos c<una 
comunidad de investigación en 
clase)} 

F.I alumno acc•pw dt• hul'N 
grafÍ<) las nJrrt•c'c·iones de lo.,· n,m­
pañeros 

l'.'i c·(lpa;; d!• c•st·ud1t1r a1,•11U J ­
mc:nte a lo.� otros 

r,·vi.m fvs prnpio.,· ¡umtm; Úl' 
1• isra u la lu:: dc· IO.'i ra::m1u.rnin1.co.r 
d<' fo.,; demll.,· 

crmsidero 1· ,•s1udia n·riamen« 
lt' la. 1  iclea.l df:- los oJros 

conwruy<'. a pcirlir dt• lus 
ÜÍNH d.e /o.,· d,,mii.1, su propio pt•n­
\'amientr¡ 

desarrolla m.1· propia.,; idea.� 
sin lt.'mt:r al redia:;o o inrnmpn:n­
sii>n de los demás 

e.uá ahií!rto a nue'i/as ülc•t.u· 
es jl(,f y ,·1Jhere111c• wn lo quí! 

p1en.1·a 
acepta y respeta /m' cierecho}í 

de los ofros a expremr .rus pumos 
de 1•ista 

t.'S eapaz Je deteclur la.,· ajir ­
mucione.'t suhyací!nlí!S {'n un JeX/(J 

husca la cohl•rendu. cuando 
se 1:xpo11en djferehfes punlvs de 
1·L\'W 

prt•l(Unlu cU('Slirmes refeva,Ut:s 
dt•mu<•stru lu:r n•luciotll.'S de 

,m•dios a .fin('-" 
mu<•.vtra n·.rpl'lo por las per­

.mncJJ del grupo 
nme,,·tra .,·en:'lihilidad hacia el 

conl<'-'t¡_fo ,·uando se disrult." Ju nm­
durlll moral 

pide raw,re.<: .v justifimcione:r 
dt! lci f/Ut.' Ji' afirma 

discute lo.� lemas con impár­
dalidad 

Investiga: ¿se dan muchas de 
<•stas rnalídades en lo-1 alumnos dR 
lu e/a.te? 

Investiga: recorre coda una 

de estas frases y demuestra por 
qué son señales de que el alumno 
vive en clase una comunidad de in­
vf!SJi'ga�Um 

EL PERIODICO EN U N A  CLASE INTERDISC I PL I N A R  
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La investigación, un enfoque multidisciplinar 
La investigación educativa lleva consigo un 

enfoque multidisciplinar. Y esto, al menos, por 
tres razones: primera, porque la realidad es una y 
no existe dividida: por una parte la historia, por 
otra las ciencias o el lenguaje; segunda razón, 
porque cualquier mejora en un aspecto educativo 

1 . Mensaje secreto

Eslefanía (E) quiere mandar un mensaje a Anselmo (A). Utilizan­
do la cuerda que tlene en su ma­no derecha da tres tirones largos y dos cortos. Esteban tiene que 
transmitirlo al siguiente y así ca+ 
da uno al otro. siguiendo las Ji� neas hasta que el mensaje vuelva 
otra ..,ez a Estefania, que to recibe con su mano izquierda. He aquí un bonito ejemplo de comunica­
ción presentado en el libro c<Los derechos de la Tierra», ed. Popu­
lar, y que pretende hacer com­
prender a los niños que, o todos 

nos ponemos de acuerdo o. entre lodos. estamos destruyendo el planeta en que vivimos. Investiga: comprueba si un pequeiio grupo de tus alumnos son capaces de po11erse dt acuerdo 
1rasmi1iendo un mensaje u truo·és 
de una cuerda -Investiga: en -·e; de memajt! 
a tirones, que se com·iata ,m 
mensaje .teaeto hablado; Estt:fa­nia comuníca a Anselmo, t!l1 se­
crelu, algo importante sobre el plan.e/a Tierra: .(: Llegará el men­saje .freimel/fe haHa el .final? 

2. Discutir antes de investigar

Una de las cosas más importan­tes para ayudar a que los. alumnos sepan y quieran investigar es ayu­
darles a discutir entre ellos. Esto no solamente les facilita nuevos conoc1m1�ncos qu°tfC comunican 
entre si sino que les moliva ;il ver 
que. entre todos. salta a veces la chispa de una nueva idea que lue• go ya individualmente o en grupos 
pequellos continuarán investigan­do má� a fondo. 

L No seas facil en decir tu opi• 
nión como profesor: condiciona­ria<s .íl grupo y, !o que ei. peor. unos se pondrían a favor y otros en contra tuya. 

2. No ks obligues. demasiado a seguir desde un principio un or­
den lógi1.:o: facilita el que (:ada uno diga espontánemenle lo que 
se le ocurre. y ya habra luego tiempo para que compruebe. por 
si mismo o por lo que oye a los demcls. sus propias afirm11ciones 3.Promueve. en cambio. el que 
utilicen un lenguaje coloquial. d �uyo. y que se e:i.:prcscn como quieran. 

4. Piensa que la discusión no sú­lo apona las ideas de cada cual si­
no que a veces hace saltar. como 
chispa'.). salid;.15 inesperJ.das. frulo 
nuevo y creativo del em:uentro y 13 controversia entre todos 5. lnsi.steles mm:ho en que d1gan 
los porqués de las cosas. no para cogerles en contradicción sino pa­ra que aclaren la5 bases en lo que se apoyan para afinnar eso. 

6. Aunque alguien ha de rno -

DB 26 

derar la discusión. C(>mprohar.i.s. 
muchas vecl's que no siempre es bueno intervenir y controlar des­de fuera: déja.les que- ellos se con• 
víenan a veces en líderes de la discusión de todo el grupo y ve ­r.is cómo la  din.J.m¡ca n:sulla a 
veces bien diferente 7. Lo,;ra que analicen de: vez en cuando cómo les ha ido la dis­
cusión y que. entre todos. esta­blezcan algunas normas que faci­liten la comunicaClón de todos y de· todo lo que quier.-. n decir. y 
que lu�go tú has de e)(igir t:omo t:ompromiso suyo. 

�- Dales oportunidad de dlscu• 1i:r cr1tre si. en dialogo horizontal y pequeños grupos. sin media­ción nlnguna tuya. señalando un 
tiempo prna que luego pongan las cosas en comUn 9. Atiende mucho a lo que c,1da 
uno de los alumnos dice. corno si fuern lo único nnpOrtante que en 
ese ml)mento has de realit..:ir: <'S la mejor forma p:.1ra que luego ellos. 
al ver tu inleres por eúda uno. también se escuchen entre si 

!O. Ni critlques ni alabes de­masiado lo que dicen; pero ani­males mucho a que sigan discu-1iendo e ins1::;tc en lo bien que lo hacen. cuando surJa el momento 1 t. No sientas vergüen:1.ll. de 
manifestar que lo que están di­ciendo te hace pensar 12. No pretendas llegar a con­clusiones precipiladas ni mucho menos a resolver con votaciones la 
discusión 

.. --�� � 

Libro Blanco 
Por /u propia n(l/Urült'­

:::u de lm {t•1wmnws educu­tiru.1·, lci im•esli¡:ución qu<' sohre ellm �(" proy<'r la 1ieni' un marn,dr, carbcter inlL'f· 
dn'flplirrar · rnn procews 
psi('O/líRif1n· C' intnacáone,\· 
psifimwiule.,·. que .,·e definen 
en e.1·rrurwruJ y proaso.1 
.l"<kwle,: &·penden de co11-
diciom·s i:conó,n(cas a /css lUales. <l .n� \'(':. fondicif,­
nan ... son determi11ado.� por marcos hi.Hórfr:vs r n1/turu­les r hacen referenua a mmlelucirme.1· de \·a/ores i 
nmcepdrmf',<; fifosóficas Su 
,·omplejidad sólo es parcia/­me me abarcabfe pvr el eJ­/Uer:o coordinado ,fe dr.w­·
sar •· �·ipliricn. 1· a tra1'és de 
la rnoperación esrrecha de investigadores con forma­cionés disliriras r cnfoq11e.� m1111mmente e,Íriqs�ecedo­res. 

- Jumo a su curáct1.·r in­rerdisápfi,iar. lu illl'l."Stiga­ción edun11iva riene -1' del>e 
tener- una na111rale:á inler­merodolb�ica. Con frecuen­
cia es en' los puntOs de m­rersección emre mftodCJS i· disciplinas do11de se hallá� las relaciones mós rEJ1·dado­
ras, los sign{/icados mtls pro/imdos d� los fn,Omenos 
edurnlivos>J f Lilm) Blanco .\TI. S"6! 
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En J1ferentes pruebas hechas a diversos profeso­
res sobre lc1 exactitud de 
calificaciones con las que se juzgan los primeros y 
los Ul1imos exámenes. 
cuando existe un montón grande de- ejercicios para Cútn:·gír. se ha demostra­
do que eh una serie de 
ellos (¡Jos que es tan al 
principio - al medio - o al fin'1) se aplica un mayor 
rigor que d usado en otros. ¡,Cu.il es 1u hipóte­sis: se califica c:on más ri­
gor - al principio -al me­dio - .;11 fin de una tanda 
abultada de cjerciClos que: lleven . por ejemplo. mas 
de media hora su correc­ción'? (,Cómo puedes de• mostrar l.-1 hipótesis. veri• 
ficando los resultados? ¿Qué alumnos, en conse­
cuencia. suelen salir más perjudicados? 

afecta necesariamente a todo lo demás, ya que la 
persona del alumno también es una. Y una ter­
cera razón: el profesor que investiga en alguna 
cosa, automáticamente adquiere un sentido nue­
vo y critico que extiende seguramente a otros as­
pectos de su vida. 

3. ¿Seguirás de profesor?

En una encuesta hecha en va­
rius naciones. se hc1 encontrado que no todos los profe.sores aceptan ese papel para toda la 
vida y que. si llega la ocasión. lo cambiarían por otro. Pw:sto en cifras. estos serian los resultados -Pienso trabajar como profe­sor_ hasta que me retire por jubi­
lación: 56% Probablemen1e siga como 

profesor hasta retirarme; 21 °10 
-Yo estoy indeciso: 10% 
-Definitivamente. lo dejare en cuanto pueda: 7% Tomaré tiempo extra para ir 

haciendo tambien otras cosas: 6% ---Im·estiga: r.'rnál es F« cas<,'.' --Investiga: r:c,,á{ es el COS() del grupo proftsional en que 1•i­•·es1 ¿Que t!J f,J que haa dej¡¡r o 
seguir fn la profesión? 

4. Guerra y paz

� �:; ��:: . .

< ["] � J f < f-
l ,-
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,\ =- 0; ' ' / ,,

.
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, ./ "  ¡¼ e ; ,  • ,~c. 

�/ 
Con motivo de la última guerra del Golfo han salldo innumerables 

chistes escolares sobre la -cacción de los alumnos ante tamaño acon­tecimienlo. La revista �<L"école des Parents►) de Pads se plantea la ne­cesidad de una educación para la. paz, partiendo de las prop;as gue­rras y conflictos que los niños tienen entre si y consigo mismo. 
lnvcsciga: ¿se puede enlender la paz si uno no ha padecido de ver­

dad fa guerra. qui:á su propia guerra? 

EL PERIODICO EN UNA CLASE INTERDISCIPLINAR l 
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Investiga, que algo queda 

La investigación educativa, una lucha contra los tópicos 

Cuanto más preparados están los profesores en su 
particular oficio, más se dan cuenta de la necesidad de 
analizar la realidad, no dejarse dominar por los tópi­
cos de siempre y ver cómo podrán aplicar en la prácti­
ca lo que aprendieron en teoría. De ahí que resulta 
imprescindible el co·nocer métodos de investigación 
para hacer que el trabajo tenga un excelente produc-

«Los alumnos aprenden mejor 
en salas muy iluminadas» 
E,i:pericncia: los edificios 

se iluminan de un modo uni­
forme; las luces sobre las ca­
bezas están !>iempre encendi­
das, sin tener en cuenta el 
tiempo ní la actividad. 

-lnYestigación: aunque al­
gunos niños apn::ndeo mejor 
C◊fl luces brilhrntes y íuerles, 
otros muchos trabajan mu­
cho mejor con luces bajas 
(Krimsky. 1982) ·Las luces 
fuertes hacen que los niños 
pertenecientes a este último 
grupo estCn inquietos e hipe­
ractivos (Dunn. 1978) 

- Orientacione": utilizar 
cartulinas, estanterías. biom-

bos. pbunas y otros objeto� 
perpendiculares a la clase pa• 
ra establecer áreas iluminadas 
dé:bilmente. pero con la luz 
bien distribuida. Hacer expe­
rimentos de qué pasa con 
alumnos inqtüetos en zonas 
poco iluminadas y comparar 
con alumnos ap.iticos e insen­
sibles en el mismo sitia. 

«Los alumnos aprenden mejor 
con un entorno silencioso» 

-["periencia: las bibliote­
cas suelen estar síknciosas; 
no se permite música ni TV 
cuando los niños estudian ¿Es 
allí donde más aprenden to� 
dos? 

Investigación: muchos 
adolescentes se concentran 
mejor cuando estudian con 
música (Price, 1 980) El 25% de 
una población estudiantil ele� 
mental alcanzó notas sensi­
blemente miis altas en la lec­
tura cuando se les hizo el test 
en un entorno ruidoso que 
cuando éste la era menos 
(Pizzo, 1981) 

-Orientaciones: establecer 

relaciones de escucha con au­
riculares para los que necesi­
tan ruido y zonas de sllencia 
para los demás en blbliotecas, 
clases y estudios. Dejar que 
los alumnos estudien como 
les vaya mejor en este aspec­
to, siempre que asuman la 
responsabilidad de sus resul­
tados. 

TOPICO 

((Los alumnos aprenden mejor 
si se ajustan a las normas11 

Experiencia: Los cenlros 
escolares pretenden conse­
guir. casi siempre. un com• 
portamiento ajustado a sus 
110,mas� sólo muy raramente 
se les permite elegir a los es­
tudiantes el modo de apren• 
der. 

Investigación: El 50¾ de 
un centro de segunda cnse­
fianza muy poco conformista 
alcanzó notas mucho mil.s al­
tas cuando los alumnos p u ­
dieron elegir su modo de 
aprendizaje que cuando si­
guieron las orientaciones de 
profesor en la materia. Ade­
más. loii no conformistas no 

aprendieron ajustándose a las 
normas. (Zenhausern. 1982)

Orientaciones; Ensayar 
métodos que permitan nue­
vas orientaciones en la form"' 
de aprender: p0r escucha. 
par lectura. por discusión. 
visualmente. en grupo. indi­
vidualmente. kinestésica­
mentc, etc 

Libro Blanco 
Investigación 
e innovación 
11 l. a c.\ltcd1a n•faá!Ín ,•nfn• 

im'1'Sl�((,ttl'iút1 i· (1111m'aciri11 . \'<' n· ­
fh'.ia t'l1 la ¡,rali/i.· 1·11n·1í11 de• ,·cn1rn.1· 
nacionall!.1' ch· im·estigaciá11 nl11n1-
ti1'0 que turo illtar ''" los wim, 50 
y 60 n1 tmio 1•/ mwulo ,r ,,,, lu JT­
faciún ""' l.'.ftO.\' Cl'ltll'o.\' l'tJ/1 lo.1· 
camhh,.v i!IJ lo.� si.1·1e11ws educmi­
rns ,¡uc .\'(' diom, nm po.1·/eti11l'i­
dad a la Sl:'f,!lllld" guc'rra mimdia/11 

11 Has/u /u s1·gunda 1111tad el!· 
sitio, lu im•c·s1igaciriu �·dun,tim 
fellllíu a St'J' ,mu tll'lfridad ai,\·hula 

l' rt'l't'sf{(¡ nm /rn·uenda ,111 ''"• 
�ñc·/er especula1iw1; pero /a5 exi­
gencias po/í1ica.1· y :mcitll<'s el{' 
tr,m.1•/;Jrmariim d<• fos t•str11cmra,\· 
c•duc�f/il•as ele muc/m,Y paíse.1· clic­
ron illKltr II una nm.,·itl<•ruá1in mÚ,\' 
instituáona/ de la inw!.H(f{c1f/1)11 y 
aumenwron la demunda de datos 
empíricos sobrl' fo.� sist,•nu.,s t• ,Ju­
catn•os" 

· «Además. en relm'if'm con 
eso:,· profesos, se hi:o más urgt'fll<' 
h.1 net:esidad Je que h>s inw:.1·nj?a­
dores desarrollaran c•squ,•nu,s 
educativos, mé/Odo.,, o ma/(1rü1les 
didticcicos má.,· eficaa:,\', y propor­
cionaran c·onv,:imiehto,\' pertinen­
tes para tomar decí.\'iones .vohrc la 
educación» ( Libro Bfam•u 
XVF.8) 

? 
-

¡A investigar 
tocan! 

Llegado el tiempo de exame• 
nes. la memoria recobra un va­
lor especial. por más yue mu­
chas veces hayamos dicho que el 
entender las cosas es lo impor­
tante. Sin embargo. en una en­
cuesta hecha en tretnrn colegios 
diferentes, se ha demostr.ido 
que en sólo dos de ellos. los pro­
fes.ores dedicaron lecciones es­
peciales durante el curso a que 
los alumnos aprendieran a me­
morizar. En los restantes no hu­
bo una atención sü,temática síno 
que cada alumno aprendió a 
memorizar siguiendo las pautas. 
que le ofreéi.:rn lo:; ejercicios 
normales que se usan en l.:1 
adquisición de conocimienlo:s en 
cada asignatura. 

ínvestiga: r:Hcma q11i: pw110 .H' 
puede mejnrur no1uhleme111,:> la 
memoria C<m ejfrcido.1· e.1pedfi­
cos r de una lorma direcw r sis-
1emcitica? COmimíwnos tll {�xpc' ­
riniáa 

to. El mismo hecho de investigar. aparte de las venta­
jas que tiene de lograr mejor los objetivos propuestos. 
crea también en los investigadores una aiención cons­
tan te a los detalles. d de�eo de veriti�u r en todo mo­
menl o si las act1vidades de aprendiz<tje funcionan o 
no v. en consecuencia. In creación de nuevas fórmulas 
que' tengan garantía de txito. 

l 
l 

celos alumnos aprenden mejor 
cuando están bien sentados,, 

Experiencia: nmm:11-
mcntc. cuando L'SlÚ csLudian­
<lo. se le obliga ;,11 alumno a 
1<sent.1rse hirn>i et1 su silla Je 
mildera u pb:itil'.o. y i.:,in un 
pupitre ddant.:: a Jl(H.:os se le 
permite re<.:o:-.t11rsc en un c ú ­
mo<lo S()f';'¡_ �mhrc d sucio o 1,L 
•llfnfflhr;.l. Con frccucnc1.1 :-.L' 
ies riflt!. d�<.:ie'ntlo: 1<St:nt,.irn:,;, 
birn y ¡1 ver si cstúis ,11cn10:-.►1 .  

ln\'estigación: 1os :dum­
nos de- un centro dt: segund;.1 
cnseñ,rnza ohlllvicron resul­
tados mucho mc1on!s l'U�tn<lu 
hicieron su:-; te:,¡\; scrHmlo� en 
coj1r1cs o en :-.ilf.1s hl;1ndas 4uc 
cuando lo h¡cicron en los 

:l!IH::ntos comu,,cs di.: l,ts .aul,1s 
iShca. 19831 . 

Orientaciones: focilil:tr. 
Jcntrn de lo yuc 1.:ah.:-. �I yuc 
puedan sentarse de un modo 
informal mii::ntras apn:ndt:n. 
Las 1nvi::sllgucioncsin<liL·an 
4ue éste grupo pone mús 
atención a his cxplicac1orH�� y 
eonsiguc mcjmcs notas. 

1 TOPICO 5 í 
l 

<clos alumnos aprenden mejor 
si se les explica paso a paso>> 

Experiench1: Norma!• 
meme. todos los programas 
y leeciones suelen proceder 
usí. p.sso el p.:1so. y c:on mu­
cha rni::nos rre<.:uem:i<t )i.e li::s 
p,e,enta .a los alumnos un.J 
visión global y luego anl..!liti­
ca. 

lnvestigación: Los niños 
pequi:::ños e íncluso mucho:,¡ 
de los mayores y adullus. tien ­
den a uprencJer de un modo 
global, no analítico. (Traut­
man, 1979) 

Orientaciones: todos Jo5 
temas debieran enseñarse si• 
guiendo los dos método::.. 
Por ejemplo. pura. ensei1.-r 

glohalmen!e, contar ejc:m­
plos o anC:<.:dolas que ilustren 
ti lc:ma y prendan la imagi• 
11ación. M�� tarde. de::.menv­
zur la idea Cr\ pcq ue:ño� frug­
mentos.. Para enseñar analíti­
camente, relatar hecho" con­
i;retos en secuencia e ir r:om• 
truyendo. a partir de ello�. la 
idea cenlr.1I .  

1 TOPICO 6 1 
l 

<clos alumnos aprenden mejor 
por la mañana temprano1> 
F.xpc-rienc:ia; Las mate­

máticas y otras asignaturas 
considerndas difkile:s sueli::n 
tener. a ser posible, una hora 
llamada privileg1.adl::I, conven­
t:ionalmente por la mañanu. 

lm·estigación: Todos co­
nocemos personas que actl.Lan 
rnejor por la mañana y otras 
que son más efü.:ai;c:s cuando 
trabajan por las noches. co­
mo los búhos. Lus investiga­
ciones han demostrado 4ue. 
�,::a. cual fuere la hora de cla­
se. siempre ser� una hora ma-
1.l. para un tercio de los alum­
nos (Price. 1 980) 

Orienta<:iones: Una in-

vestigac10n demoslró 4ue se 
rrducian los problemas de 
comportamiento. se acrecen­
taba la motivación y aparecia 
una tendenci..i a mejorar en 
tas notas de matemáticas 
cuando se impartían a unas 
horas que coincidian con la 
curva alta de aprendizaje de 
cada cual (Young. 1980) 

EL PERIODICO EN U N A  CLASE INTERDISCIPLINAR 
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Investiga, que algo queda 

La investigación, un ejercicio relevante y riguroso 

No se trata de investigar por investigar. La investiga­
ción es para resolver problemas que tienen una cierta 
magnitud o relevancia, y tiene que seguir un método 
donde el rigor sea una de sus cualidades fundamentales, 
De ah, la importancia que tiene el seleccionar muy bien 
los problemas cuya solución es básica parn que las cosas 
funcionen y el disponerse a un trabajo arduo de pro• 

No lo pienses mucho 

1 ¿Cómo hacer que;: este resul­
tado sea verdadero. !óiin mo­

ver ninguna cerilla? 

2 Juao tiene un reloj desper­
tador de esos antiguos, con 

esfera y agujas. Estaba muy can­
sado y se fué para cama a las S 
de la lar-de Puso el despertador 
para las 9 y se echó a dormir 
hasta mallana; pero algo pasó 
que le fastidió el suerio. ¿Cuanta::; 
horas pudo dormir seguidas? 

3 Una mu1er le d1ó 25 ptas. a 
una persona que pedía li­

mosna y a quien reconoció ense• 
guida: efc:ctivameotc la mujer era 
hermana de esa persona. pero 
q_uico pedía limosna no era her• 
mana de CM mujer. ¿Cuál es su 
relación? 

4 ¿Por qué está prohibido le• 
galmentc que a un hombre 

que vive en Madrid se le entierre 
en el sureste de España'! 

5 Si estas de pie sobre un piso 
de m3.nnol. ¿cómo podrás 

arrojar al suelo un huevo crudo 
y que se caiga recorriendo 1.30 
metros de altura, sin que se rom• 
pa la cáscara? 

7 Un coleccionista dice que 
tiene en su casa una mone• 

da con la inscripción 459 a.C. 
(459 años antes de Cristo) ¿Se lo 
crees? ¿Por quC? 

---solU('Jones: 1: dale la vuelta ul periódico; 1: una hora: 3 hermano, 
4 porqu" e.ttO l'il'O; 5: al 1.31 S(' e.ftrella; 6: una sola Pez: 7 antes de 
CriSto nadie sabia que faltaban 4,59 años pura que viniera. 

Piénsalo un poco más 

1 La enciclopedia y la polilla. 
En tu casa hay una encielo• 

pcdia que llene 4 tomos. Cada 
tomo csla forrado por unas pas• 
t�s que tienen cada una medio 
cemímctro de grosor; en cambio. 
el grosor de las pilginas interio• 
res de cada uno de los cuatro to­
mos es de 10 centímetros. 

Una polilla ha comenzado a 
horadar la enciclopedia por ta 
página primera del tomo prime• 
ro. todo seguido. hasta la últi• 
ma p3.gma del tomo cuarto. 

Recuerda: cada diez dias 
agujerea un centímetro. ¿Cu:in• 
to tardará en terminar este 1ra­
ba10? Para no equivocarse. te 
recordamos que es cuestión de 
observación. no tanto de mate­
máticas. 

2 La <cchuleta equivocada)). 
Pues resulta que e�tabas pez 

en un exámeo y pediste socorro; 
perf, con las prisas. te han pasado 
una (,chuleta equivocada». en la 
que pusieron mal los S1gnos de las 
cuatro operaciones: sumar. restar. 
multiplicar y dividir: donde pone 
un más (hay que multipltear. el 
signo de di\'lsión (:) indica que hay 
que sumar; el !.igno menos H in.di• 
ca que hay que dividir: el signo de 
muJliplicación (x} indica qlJC' hay 
que restar. ¡Menudo lk,! ¿Cuánto 
tiempo te lleva el hacer estas sim• 
ples operaciones, sin corregir los 
signos por escrito y haciendo la 
operación sólo menralmentc?: 20· 
10; 9:3; 12x2; 6x5: IO;IO; 4-2; 8;4, 
7'7: 2;2; 15-5; 15-3; 7>5; 8:2; 8;4. 
4xJ; 16:8 

--SOtudones: J · no deMs contar Jo pasta pri�ra tkl prinlf'r /{)IM m la 
últcma del último lcm<J. "Lo hiciste así.'; 2: lo imper1ante es comprobar no 
s/Jlo los resultados sino el tiempo que 1e lleva y o ver quien lo hucl' más rQ• 
pida (Cfr. Raudsepp E. «Juegos aeativos>,. ed. Sayrols) 
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Libro Blanco 

--« lm medidas encami­
nadas a la promoción de 
equipos internivtloreJ pue­
den contribuir a encontrar 
puntoJ Je equilibrio entre 
dos aspiraciones que, dema­
siudo frecuentememe. s,m 
áificilt.t de compatibilizar ni 
ínwtsllgación educativo: la 
aspiración de que e�·,a re:rul• 
te r-tkv1U1te y la de que sea 
riglll'O$/lh 

_,.Muchas inl'estigacio­
ne.s son riguro.tos, pero.aje-­
nas a los contextos educa· 
tivos reales. J' dijícilmeme 
aplicables a ellos. Algunas 
son relel'Qflte.s, pero no 
ofrec,m garantías ,le que 
sus datos sean 1:xtrapola� 
bles, J/gnijicalivas las :Jife­
rendtJJ que señalan. preci­
sos los métodoJ que em4 

pleon, ju.stifitables /a.s con• 
c/usiones que obtienen» 

- « El acercami�nto de 
los profesores universita• 
rio.1 u c<mtextos eJucatiWJS 
distintos de aquellos en que 
realizan su docencia, y de 
los profesores úe t>tros ni­
veln a los proudinuenws 
específlcvs de la investiga• 
cíón educativa, pueden 
avudar (J la realización de 
&!vestigacione.s que sean. al 
mismo tiempo. riguro.ta.J y 
relevantes» 

¡A investigar 
tocan! 

Suele decirse que mu ­
chos profesores utilizamos 
distintos c<tiempos de es­
pera>,, según la imagen 
que tenemos de un alum• 
no al hacerle una pregun­
ta: así. a los que conside­
ramos más lístos solemos 
darle una media de tres 
veces mas tiempo que a 
aquellos de quienes ya na• 
da esperamos. 

Esto. se afirma. i;:uele 
tener tres efectos pernicio­
sos: uno. el mas injusto. 
que el alumno considera­
do íloJo. dado el poco 
tiempo que esperamos por 
su respuesta, cada día se 
sjente más inseguro y ya 
ni hace siquiera intentos 
por responder; otro. que 
no tenemos en cuenta la 
lentitud que algunos niños 
necesitan para pensar las 
cosas. ya que: tienen un 
proceso mas lento; y. ter• 
cero. que se nos ve el plu• 
mero: toda la dasc: sabe 
quienes son Óucstros 
alumnos predilectos y a 
quienes damos también 
más facilidades para que 
no tengan fallos y decaiga 
su imagen ante los demás, 
¿,Puedes im·est1garlo? 

puesta de hipótesis, registro y análisis de datos, verifica­
ción de conclusiones y otros apartados que componen 
todo el proceso de búsqueda. Por eso, la aceptación de 
la propia ignorancia ante muchos aspectos de la vida, el 
afán empírico, la duda metódica, la flexibilidad y realis­
mo, la relativización de posturas previas son constituti­
vos esenciales de todo buen investigador. 

Presentar una investigación 

He aquí 16 apartados que sue­
len darse en 1a presentación de 
una investigación «rigurosa y re• 
levante». La dimensión de cada 
uno de ellos depende naturalmen­
te de la amplitud dei tema; pero, 
de w11:1 u otra forma, siempre suc-­
len figurar en los trabajos con• 
vencionales de los investigadores. 

1 Título, autor, lugar y fecha 
de la investigación 

2 
Indice de cada uno de los 
apartados con su pagina• 

ción corr�P4?ndicnte 
3 Agradecimientos a perronas 

o entidades que colabora4 

ron en la investigación 

4 Introducción al tema; don• 
de se muestra el interés y re• 

levancia de esa investigación 
concreta 

5 Planteamiento del problc� 
ma y para cuya posible SO· 

lución se hace la investigación 

6 Estudios previos bíbliográ� 
ficos: ¿qué han aportado a 

la solucíóa ya otros? 

7 Fonnulación de hipótesis 

8 Definición de términOs y 
variables que eotran en la 

hipótesis 

Ni 
9 

10 

11  

12 

13 

14 

15 

16 

Metodo�gíll que se ha 
usa.do en la investigación 

Selecrión de la muestra uti• 
!izada en la investigación 

Diseño de la inYCStigación: 
descripción del proceso 

Té1,,-níca de recogida de 
datos 

Técnica de análisis de da­
tos 

Conclusiones a las que se 
llega en la investigación 

Bíbliografia utilizada o de 
referencia para saber más 

Presentación, forma y es• 
rilo material del informe 

La pantalla del fracaso 

2 h 30 -

2 h 00 -

1 h 30 -

1 h 00 -

40 min -

La reV1sta {cLe Monde de l'éc:fu. 
cation>> registra una investigación 
hecha en Marsella por el psiquia• 
tra infantil Marce) Rufo sobre rc­
lacióo del tiempo consumido ante 
la TV por los escolares y su frnca­
so o éx.ito escolar. Los alumnos 
mediocres. dice. suelen consumir 
de 2 a 3 horas diarias ante la pan• 
talla; los medíos. alrededor de ho­
ra y media y, los bue� estudian4 

tes, de 40 a 60 minutos ... La TV, 
afirma. no es buena ni mala: el 
problema es la fonna de quedar 
cmbebódos por ella. sin buscarse 
oportunidades para otro tipo de 
ar;tividadcs que le ayudarian a un 
mejor desarrollo; o. al menos. que 
los prognimas de la tele vallCSCll 
para hablar sobre lo que allí ocu­
rre. discutir. comparar. analizar 
con los padres y no simplemente 

el efecto de pasmones que se les 
produce. En este scutido, la TV es 
una pantaJla donde de algún mo­
do quedan reflejados los resulta� 
do.s escolares. 

Su estudio ofrece tambicn O{rJS 
particularidades, tales como el 
análisis de las perturbaciones del 
sueño en los niños y su consumo 
de somníferos y anx.iolíticos para 
lograr el coñtrol de su tbcquili­
brio nervioso. Durante dos año� 
ha seguido la evolución de tres­
cientos alumnos de 9 a 16 años en 
aqudla zona y las causas más fre­
cuentes de su estado inquieto y 
nervioso: e) paro, )a pobreza de la 
vivienda, pertenencia a familia de 
inmigrados. medio familiar írágil 
están relacionados con un oonsu• 
mo más abundante de: tranquili­
zantes para domlir. 

EL PERIODICO EN UNA CLASE INTERDISCIPLINAR 
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Investiga, que algo queda 

La investigación, síntoma de interés por los temas educativos 
Cuando alguien tiene interés por algo. automática­

mente se pone a investigar para superar los problemas o 
conseguir una mayor calidad en aquello que le importa vi­
talmente. Todo el mundo investiga o. al menos. busca ca­
minos de solución para las dificultades cotidianas; pero el 
campo de la educación es muy complejo y depende de tan­
tos factores que sólo una acción intergrupal puede conse-

Un libro para investigar 

EJ libro de Rafael Bisquerra, 
(�Métodos de investigación ed.u• 
cativa». de ediciones CEAC. 
puede ser un excelente texto diw 
dáccico para situarnos ante ei 
problema de la investigación. Di­
vidido en t5 capítulos. expone 
con claridad de: qué va eso de la 
investigación científica, cuáles 
son las fas;es de un método cien­
tifico, Clasificación de Los méto­
dos de investigación, estudio de 
variables, mCtodos de muestreo, 
recogida de datos. escadística, 
acción investigadora y conclusío­
nes. seguido de una amplia bi-

bliogrnfia tanto para profi:sores 
como para personas que quieren 
dedicarse intcgramente a la in­
vestigación. 

El método científico 

He aquí s.olamenre algunas de 
las señales que caracterizan al 
<tmétodo cíentífico>> y que deter+ 
minan en gran parte la calidad 
de la ínvestigaei95n: 

l. La observación: no basta ex­
perimentar si no se le acompaña al 
lado con un buen método de o b ­
servacíón y de recogida d e  datos. 

2. La instrumentación: toda ob­
servación lleva consigo una serie 
de instrumentos que le permiten 
apreciar la realidad con mayor ga­
rantia: así, por ejemplo. la aplica­
ción directa de los ser1tidos, la en� 
cuesta con las variedades de cues­
tionario y escala, la entrevista. etc. 

3. El proceso seguido en la in­
vestigación que conslituye fa me­
todología utilízada. 

4. La duda metódica, que no 
consiste en dudar de todo. sino 
más bien eo no afirmar cosas 
que no estén suficíentemente ve­
rificadas 

5. Especialización; no querer 
abarcar pmcesos amplios sino lí­
mitarse a aspectos específicos so­
bre los cuales puede incidir u-na 
investígación. 

6. Incertidumbre: segll.n Rusc::11, 
1<110 se puede pcdír a la ciencia 
ninguna certidumbre definitiva» 
En consecuencia. hay siempre un 
proceso de investigación continua. 

7. Autocorrección: toda hipó­
tesis tiene que ser examinada y 
estar uno dispuesto a corregirla 
si no tiene consistencia. 

8. Precisión: no sólo en la for­
ma de inves-tigar sino en la co­
municación de resultados. 

9. Tmparcialidad: no se deja do­
minar por preferencias ·subjetivas 

10. Sistemática: no es proceso 
casual. aislado, sino un sistema 
establecido que tiene todo un es� 
quema que ha de seguirse con 
cierto rigor (Me Guigan) 

La dislexia, detectada a tiempo 

El Instituto de Dü;lcxia que 
existe en Londres ha dirigido un 
cscudio en colaboración con mil 
padres de alumnos para qecectar 
la frecuencia e intensidad de la 
d1slexia en niños menores de 10 
años_ Las conclusiones han sido 
que uno de cada 25 alumnos s u ­
fre esta anomalía e n  u n  grado 
que necesita tratamiento. Por 
otra parte. también se confirma 
que lo:s tests prnpuestos para el 
desarrollo del curriculum en las 
escuelas pueden detectar la disle-
11:ia a la edad de 7 años y, final ­
mente, que los niños son tres ve­
ces más propensos a padecer dis­
lexia que las niñas. Todo ello ha 
sido realizado con el fin de forta­
lecer una campaña en contra de 
que los niños dislelCicos eran te­
nidos por vagos, discolos y poco 
inteligentes, cuando en realidad 

eso no es cierto:, y, en todo caso. 
lo que debe: hacerse es aplicar 
medidas especiales de atención 
con el fin de que puedan superar 
los nive!es de aprendizaje que 
son propios de cada uno. 

Libro Blanco 

<(FrC'IIIC tJ ww c,mctp-� 
dán simpl(llnufom ,¡m· 
1(1,u/ía a l't'r c-1 prm'l'.'W f'll­
seiicm;(l-aprnuli=c{J·f! cc>JIIO 
mw tra,ismisión inmediata 
rle l"01wcimicm1os. 1•nlor't'S r 
lwhilidades, se generali:�, 
t·ada re: m'1s 1m t',�fílqm' 
que ,·011süf,,ra es,, pron-·s1, 
como una tn(('r<1fCiri11 n1m­
pleja. n¡_ros re.m!Jadm es­
lá11 mediali:w/os por la 
p,opia 1wtura{�;a de la iir ­
/eracciim. los coJl(/iciona­
miemos soc-iales y p.1·icoll>­
gkos roi1 que .l't' prodz..c,_•, 
los comicimientos, valores 
y habilidades pre1•ias de lo.'i 
alumnos, los proffdimien­
tos didilclicos qllt: ,\·e cm­
plecm. etc .>> 

« A medida que los 
pr�fesores. como agente.� 
bOsicos de esa interacdón, 
se hácen mii.� conscientes 
de sus ma1íces J' compléji­
dadí!s. aumenta su deman­
da de resultados y enfOqur..\' 
de i,ivesligacíim que les 
permita11 uhü camprensión 
rtui)' prófrmda de su al·tiv i ­
dad y les proporcione re­
cursos para desarrollada 
eficazmenle>, 

¡A investigar 
tocan! 

La medida del interés de 
un centro por los temas 
educativos podria en parte 
determinarse por la canti­
dad y calidad de investíga­
cíoncs realizadas durante 
un curso. Y. a decir ver ­
dad, todo el mundo inves­
tiga continuamente: siente 
probtemas. observa, reco­
ge datos para resolverlo. 
analiza. compara. formula 
hipótesis, hace pruebas ex­
perimentales, saca conclu­
siones. Lo que pasa es que 
ca�i lodo se queda a nivel 
particular y no se pone 
luego en común lo que ca­
da cual ha ..iveriguado. La 
acción que proponemos 
sería algo asl como una ex­
posiciOn simple de las p e ­
queñas investigaciones que 
uno, sin demasiada fanfa­
rria tCCníca, ha iogrado 
durante el curso. 

guir objetivos releventes. De ahi que la investigación en 
equipo. por elemental que pueda ser, es uno de los proyec­
tos más significativos que pueden instituirse en un centro. 
Lo cual trae sus ventajas.no sólo por el mismo producto 
buscado en la investigación sino también por el interés que 
suscita en su profesorado y la mejora de relaciones que lle­
va consigo. 

Persona y juguete 

Seg.Un un.1 inve�t1g:ación hech:.1 
cor. 38 bebf's de 910 meses en h1 
Universid41d de Montreal. y que 
describe la revista france1:>a En­
fance. los niño3 de eS,l e-dad dís­
tinguen perfectamente entre el 
tratamiento que pueden darle a 
un juguete o il un,1 persona. P,.r.-1 
la investigación se fabric& un j u ­
guete. desconocido para el bebC". 
de material suave y con una serie 
de mecanismos que respondían 
activamente ante una manipula� 
ción posible: sonidos. luces. rno­
vimienlOs. cte. Por su p"rle:. un 
adulto desconocido se sentaba 
ta.mbién al lado del juguete. pern 
sin hacer nada especial para 
atraer al bebé que. en principio. 
estaba acorñp!iñado siempre de 
su madre. 

En primer lugar. se crearon dos 
situaciones: (�uguctc1) y «persa­"ª"· por sepamdo. En este caso. la 
casi totalidad de niño:;, 34 sobre 
38. se lanzaron a la conquista del 
juguete; en cambio, solamente 21 
se fueron a la persona, cuando se 
!e presentó cada situación inde ­
pendientemente. Con las dos si­
tuadoncs juntas -persona y tortu� 
ga- 17 de ellos fueron lo.'i más au­
daces y se lanzaron a los dos estí­
mulos. relacionándose activamen­
te con ellos. Las conductas más 
observadas fueron seis: desplv.a� 
micntos, mimdas, sonrisas. vocali-
2.acJones. manlpulacioncs, lloros y 
chillidos. En estos 17 mas auda­
ces, se observaron matices muy di­
íerentes en tres variables: la mira ­
da, la sonrisa y la manipulación. 

En la �(mirada a distancia}) 
vence el estímulo c�persona►), que 
es observada con cuídadn por el 
bebe. en una fabor de t<-1nteo y 
verificación de si puede a pro xi -
marse o no (26 veces a la persona 
y I O veces al juguete:}. En la 
«sonrisa>>, tambien es muchlsimn 
más frecuente en el tratamiento 
que da a la persona {16 veces 
sonríe 3 la persona y 2 al jugue­
le). En la c<manipulacióm). dura 
más tiempo con el juguete {80 se­
gundos} que con la persona (50 
segundos) 

-Investiga: ¡,quieres hacer la 
prueba durante un período de J 
minutos con 10 bebés dístinlOS 
de esas edades? ¿Qué conclusi�)� 
nes se podrian sacar de ahí, 
aparte <le las que ya sacaron los 
que hicieron este estudio de uria 
manera concienzuda? ¿Es pareci­
da la conducta que tenemos los 
mayores ante un objeto Y ante 
una persona? 

Mimicografía, pintadas 
en los cuadernos 
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Ahora que llega el final de curso, deberías investigar ciertas artes 

ocultas que cada. alumno tiene y que no son valoradas suficientemen­
te: la ((mimicografia>, o el arte de dar fiS:ura a ias letras que componen 
cada palabra. Sería una e,.posición interesante y, más de alumno, no 
dotado precisamente para el contenido interior de los apuntes. lleva­
ria el premio al arte del mimo escrito. 
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Investiga, que algo queda 

La investigación, un Plan Nacional del MEC 
Durante las últimas semanas hemos ido de­

sarrollando la doctrina que se desprende de los 
apartados que el Libro Blanco dedica a la inves­
tigación en materia educativa, presentando su­
puestos para analizar y sugiriendo actividades 
para realizar en la-clase o en los Departamentos 

¿Escuchan los tutores 
a sus alumnos? 

Es frecuente oír la frase que 
se pronuncia en situaciones 
conflictivas: «¡No me estás es� 
cuchando!), . Y. efectivamente. 
muchas veces asi ·sucede. sea 
porque no �ntere5a lo que se di­
ce o porque estamos cansados 
de oir lo mismo o porque esia­
mos preocupados por otras co­
sas. �Por qué no se lo preguntas 
a tus alumnos? 

1 . ¿Existen ocasiones en las 
que te doy la impresión de que 
no te estoy escUchando? 

2. ¿Te da la impresión de que 
estoy interpretando lo que tú me 
dices de una forma que no es la 
corn:cta? 

J. ¿F3cilmenle distraigo mi 
atención hacia otras cosas. inclu­
so al teléfono. y te digo i(sigue. 
sigue 1e estoy atendiendo? 

4. ¿Sientes que. al hablar con­
migo. me pongo en plan superior 
o algo asi. juzgando si lo que di­
ces -esta bien o mal y no aten­
diendo .sencillamente a lo que me 
quieres decir? 

S. ¿Estoy dispuestoa a oirte 
siempre que lo necesitas o aplazo 
la cuestión a liempos que sólo a 
mi me convienen? 

6. ¿Uso en mis respues1.us pa­
labras. Kases o gestos que te r e ­
sultan ofensivas? 

7. ¿Me apresuro a contestar y 
no te dejo termlnar tu frase? 

8. ¿Pregunto demasiado, in­
quiero. examino, convirtiéndome 
en investigador-policía cuando 
tu lntención es sólo contanne 
una cosa y no darle más vueltas? 

9. ¿SE! que todo llene su tiem­
po y acep10 el dejar la conversaL 
ción para otro momento. si tü 
asi lo prefieres. o exijo que sea 
ya, aqui y ahora? 

10. ¿Finjo o aparen10 res1arle 
importancia a iodo lo -que me di­
ces. como si lo que me mentas 
no tuviera trascc-ndcm;ia alguna'? 

1 I. ;,Te sien re:, bien cuando 
hablas conmigo': 

12. ¿Soy nníl pared muda 
cuando hablas o se repe1ir tus 
palabras. preguntarte si no en­
tiendo bien las cosas. resumir a 
ver si le he comprendido bien? · 

lJ .  ¿Notas que me doy cuenta 
de t\J lor.o de: voz y estado de 
ánimo o te parezco insensible y 
no sé distinguir las formas emo­
cionales que acompaiian a t\Js 
palabras" 

14. ¿Aguanto el silencio como 
forma de comunicación o de: es­
pera en el ritmo de la "<:omunicaL 
ción o me apresuro a decir tonteL 
rias para no respetar ese momen­
to mis intimo y qui2.3 tenso de 
no expresarse con palabras'! 

1 S. ¡,Notas que soy síncero en 
mis respuestas o siempre ando 
con rodeos? 

16. ¿,Comprendo lo que quie­
res decinne o me fijo sólo en las 
palabras que usas. cogiéndolas 
sólo por el significado más hi­
riente que tienen. aunque es.a no 
sea en absoluto IU intención al 
usarlas? 

17. ¿Cambio enseguida de: 
conversac,ón cuando veo que 
vas a lratar un tema que no me 
conviene? 

18. ¿Me pongo a la dcfen5iva 
cuando comienzas a hablar de 
algo que pued� comprometerme: 

19.  ¿Se discutir o dialogar ob­
jelivamente sobre las cosas o 
siempre paso al ataque per sonal? 

20. �Me enfado cuando no lle-
vo la razón y ese disgusto se me 
nota durante algün tiempo? 
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Libro Blanco 

El Lil>ro Blanco nm­
c/11_1·(· su l'apiwlo .tT/ d,:dí­
'"-"W u fa /Jn•t'St(eticián m,1 
t'.HOS apartados que dt:/incn 
<•I Plan ,Vacicmal dti/ :\1 EC 

11. At1me11/1J progres/l'o dt' 
los rt'C' 11r.ws destimulos (1/ (ü­
mema de la' im·eslif(1U'�·ó11 
ed11cmfro, si11 sohrt'p,;sar lo 
r¡m' saitl pn1,leme t'rl /im­
ciá11 de sus di111f11sicmt'S ac­
tuah's ,,11 mu•su·o pc1í.c;. de los 
1:1q11ipos de i111·t1.t1ig,1citi1J ac ­
tfros y de lm pn• risiones m ­
::on,1hles dt' rreciminuo ,,n 
loJ próximos mios. 

h. Compromiso dt' lú ad� 
mini.m·o<·ión educmirn <'011 
In inres1igación ed11cMfru 
e,i gf!neral r no l'OII enfiJ­
Qlt<'� o mi'u;dos f'Specj/icos, 
tratando dt> PJtimular los 
equipos e im·esrigaciorws 
imerdisciplinare.\. 

c Apoyo a la labor dl: i11-
1·e.Wgació11 desarrollada e11 
los ICEs y Departomenlos 
l ·ní,•ersiMrios r /Omt!nlo dt1 
su reladim n"; im CEPs. 

d. Pro1·isiim de recursos 
paru la inclusiim de im·esti­
í(a{'{ón educatirn en los 

CEP., 
I!. fatínmlo a la im·t•s,i� 

iac1ó11 n/uauirn reali:ada 
por t' <¡uipri. ,· de profesores 

de d�/"erentes 11ir,4es de en­
H.'tian:-a. 

r Creación di! nl('C'Wli,c ; ­
m;H i,151 i rufiona/eJ de mo­
peraáón de las adminis1rn� 
ciones ptihlicas e11 inl'esti­
gaóones. e,·ufuaciones \" 
estudio.� sobre el si.w•m"a 
educarfro. 

g. Jncrememo de la coo ­
perac'irm con orro.I pui.ws _i 
organismos internucümale.\·. 

h. Organi:ació11 de acti-
1•iáade.r r turso.r encamina­
dos u IÜ formación dt' pro­
fesores en difern1te.r. JüC!!· 
las de fo. in1•e.Higaciim edu­
catfra. en ,d ,:onlex/o de fa 
jormaáón permanente 

i. Estímulo a la i1ll'e.\li­
f(at:iim <'durativa 1tn los 
Ílmhiló.\ de formafiim ini­
c:iul di!! proff!sorado. 

j. Aume1110 de lo.1 rea,¡r­
sos de difu.,·iim de /u irrves• 
ti,:aciim ·educati1· a .

¡A investigar! 

Una de las señales más 
significativas del progreso 
pedagógico de un cenlro 
educativo está sin dudc1 en 
la medida de cantidad y 
calidad de su pequeñas o 
grandes investigaciones 
r ealizadas a lo largo del 
curso. ¿ Valdría la pena 
una mesa común de resul­
tados de estos pcq ueños 
intentos de invest}gadón't 

de cada área. El final de curso coincide también 
con la última propuesta que en torno a la investi­
gación recoge el Plan Nacional del Ministerio de 
Educación y Ciencia. Con una bibliografía selec­
cionada y dos actividades relajantes ponemos, de 
momento, el punto final a esta sección. 

Por sus ojos los conoceréis 

Se trata de descubrir a qué 
animales (y que nos perdone el 
propietario de b. c.:1silh1 9) perte­
necen estos ojos solitariüs que 
nos miran tan fijamente:. Vamos 
l:I daros. ordenadamente, una 
pi:m1 para cada uno: l .  Le gusta 
abrirlos de: no�he. cuando los d e ­
m.ís !ol:i cii:rran; � - Si tarda e n  ce­
rrarlos lo que tarda en dar un 
paso .. : J_ los tiene siempre mo­
jados ¡y bien mojados!: 4. Tiene 
la vida pendiente de un hílo: 5. 
Es un artista del camul1aje; 6. Le 
da lo mismo esrar·dentro del agua que fuera; 7. Está a punto de sal­
tar; 8. Cómo brlllan et'\ la noche� 9. Ojos claros, serenos, .. que de tan 
duke mirar ... 

Soluciones: 1 .  Buho; 2. Tortuga; 3. Pez; 4 .  Araña; 5. Camaleón� 6. 
Rana: 7. Saltamontes; 8. Gato; 9. Humano 
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